Global Journals INTEX JournalKaleidoscope™

Artificial Intelligence formulated this projection for compatibility purposes from the original article published at Global Journals.
However, this technology is currently in beta. Therefore, kindly ignore odd layouts, missed formulae, text, tables, or figures.

: Youth and Adult Education and Evaluation Methodology

2 Elielba Nascimento Reis

3 Received: 15 September 2021 Accepted: 3 October 2021 Published: 15 October 2021
4

s Abstract

¢ In the present work, we analyze how the practice of learning assessment occurs in Youth and
7 Adult Education (EJA), in order to answer the problem question, which is to what extent the
8 assessment process contributes to the exclusion of students from Youth and Adult Education.
o Adults (EJA). Outlining the profile of these students and making them understand the ways
10 that enable their exclusion/inclusion in school from the evaluation process. The method used
11 to prepare this article includes the research of important theoretical foundations, based on

12 authors such as Freire (1998), Hoffmann (2002), Perrenoud (1999) and Luckesi (1990).

13

14 Index terms— EJA, learning assessment, exams, inclusion.

s 1  Introducao

16 seguinte artigo apresenta como tema a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo o processo de avaliagao
17 como objeto de estudo. A questdo que norteia o trabalho é: em que medida o processo avaliativo contribui
18 para a exclusdo dos alunos da EJA? O objetivo geral é analisar a forma com que a avaliagdo da aprendizagem
19 se desenvolve no ambito escolar dos alunos da EJA, e os especificos sdo analisar a diferenca entre avaliacdo e
20 exame na modalidade e destacar o papel do professor e de suas praticas avaliativas para o desenvolvimento da
21 aprendizagem dos alunos.

22 A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa apresenta carater qualitativo, pois pretende por
23 meio de leituras a respeito do tema, responder a indagagao proposta. Sendo assim elejo este tipo de investigacao,
24 por melhor se encaixar no objetivo da pesquisa, uma vez que ela "ndo tem a preocupacao de quantificar, mas de
25 interpretar, compreender fatos e informacées na busca de solugdo para o problema proposto”. 77ROCHA, 2008,
2 p. 19).

27 O desenvolvimento da mesma se deu por meio de uma vasta revisdo de literatura, pois segundo Noronha e
28 ?7erreira (2000, p.191)os trabalhos de revisdo de literatura sdo definidos como: (...) estudos que analisam a
29 produgdo bibliografica em determinada area temaética, dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visao
30 geral ou um relatorio do estado da arte sobre um tépico especifico, evidenciando novas idéias, métodos, subtemas
31 que tém recebido maior ou menor énfase na literatura selecionada.

32 Na sequéncia foi destacado, a partir da leitura de artigos, dissertacées e teses anteriores todo o material
33 que possa contribuir para a andlise e resolucdo do problema proposto. A escolha do tema surgiu devido a sua
34 relevancia uma vez que a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) percorreu um longo caminho até ganhar o destaque
35 que tem nos dias atuais.

36 Muitos sdo os jovens e adultos que resolvem retornar ou entrar pela primeira vez em uma escola. A maioria
37 deles, por diversos motivos ndo teve a oportunidade de estudar durante sua infancia e adolescéncia, mas diante
38 das exigéncias atuais da nossa sociedade que busca a cada dia mais profissionais capacitados ou simplesmente
39 pelo desejo de aprender a ler e a escrever eles sentem a necessidade de voltar ao ambiente escolar.

40 Ao retornarem para a escola esses jovens e adultos trazem consigo uma bagagem de conhecimentos e
41 experiéncias, que muitas vezes nao é valorizada pelo professor em sala de aula. Muitos deles esperam encontrar ou
42 trazem a lembranga de uma escola com métodos tradicionais que: (...) baseia-se na exposi¢ao oral dos contetudos,
43 numa sequencia predeterminada e fixa, independentemente do contexto escolar; enfatiza-se a necessidade de
44 exercicios repetidos para garantir a memorizagdo dos conteidos. A O Author: Formada em Licenciatura
45 em Histéria (UFRB) com graduagdo Sanduiche do projeto Abdias Nascimento em parceria com a NEAB/
a6 UFRB/CAPES na Universidade Pedagégica-Nampula. Especializacdo em andamento no curso de Pés-Graduagdo
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3 CONTEXTOS E CONCEITOS

Lato Sensu em Histéria e cultura Afro-Brasileira e Indigena (IFBA-Mangabeira) e Pés-Graduagdo em Docéncia
com énfase em Educacgdo Bésica (IFMG-Arcos), Mestranda em histéria da Africa, da Didspora e dos Povos
Indigenas (PPGMPH-UFRB). Membro do grupo de pesquisa Africa em Pauta. e-mail: elielba91@gmail.com
funcdo primordial da escola, nesse modelo, é transmitir conhecimentos disciplinares para a formacio geral do
aluno, formagao esta que o levard, ao inserir-se futuramente na sociedade, a optar por uma profissdo valorizada.
(BRASIL, 1997, p. 39).

Sendo assim o professor é considerado o tnico detentor do saber, e o processo avaliativo acaba acontecendo
de forma autoritaria e classificatéria, onde o "educador possui o poder arbitrario de classificar, em definitivo sem
tribunal de apelagao, um educando”. ??LUCKESI, 1990, p. 172).

Desta forma a avaliacdo pode acabar se tornando um mecanismo de exclusdo uma vez que "avaliar é também
privilegiar um modo de estar em aula e no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno
modelo, aplicado e décil para uns, imaginativo e auténomo para outros”. (PERRENOUD, 1999, p. 09).

Considerando que os alunos da EJA apresentam como caracteristica frequente a baixa autoestima, o que gera
certa resisténcia e insegurancga para enfrentar novos desafios, muitos abandonam os estudos por medo de nao
obter o sucesso escolar. Diante das dificuldades enfrentadas por esses alunos que lutam a cada dia pelo direito a
educacdo, mesmo que esse lhe tenha sido negado, ou por algum motivo interrompido em certo momento da vida.

Tendo como principal base autores como Freire (1998), ?7offmann (2002), Perrenoud (1999) e ??uckesi (1990),
esse artigo traz uma andlise de como as préticas avaliativas podem contribuir para a exclusdo do aluno.

O professor da EJA deve estar preparado para lidar com alunos em diferentes niveis de aprendizagem, se
preocupando em formar cidaddos ativos na sociedade, abordando temas que fagam parte do seu cotidiano,
respeitando sempre as necessidades individuais de cada um tendo em vista que "Todos os aprendizes estardo
sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e tinicos. O olhar do professor precisara
abranger a diversidade de tragados, provocando-os a prosseguir sempre”. (HOFFMANN, 2002, p.68).

Paulo Freire (1998) sempre enfatizou a importancia de se respeitar os conhecimentos prévios dos alunos,
estimulando o senso critico dos mesmos. A seu ver a educacgao néo é simplesmente a transmissao de conhecimentos
do educador para o educando, como se fosse um depdsito, o que ele chama de educacdo bancéria, mas sim um
processo de interacdo entre ambos, onde todos ensinam e todos aprendem.

Essa interagao permite que o educador conhega mais a fundo as competéncias adquiridas e as dificuldades do
educando. A partir dai, o professor deve analisar a melhor decisdo a ser tomada para o desenvolvimento de seu
trabalho, pois: ”(...) Cabe ao professor reconhecer as diferengas na capacidade de aprender dos alunos, para
poder ajudé-los a superar suas dificuldades e avangar na aprendizagem.” (HAYDT, 2004, p.07).

O professor deve utilizar em sua pratica de ensino métodos avaliativos que ndo tenham como objetivo
simplesmente selecionar o aluno que obteve bom resultado do que nao obteve. Esse é um dos principais desafios
para que o processo de avaliagio da EJA deixe de ser considerado como um possivel mecanismo de exclusao.

Tudo que foi posto até entdo, faz-nos comprovar a ideia de que a avaliagdo, quando se torna um mecanismo de
exclusdo, provoca a evasdo dos alunos por meio das reprovagdes. Dessa forma nesse primeiro momento, faremos
um passeio pelo panorama histérico da EJA, em seguida, distinguiremos as principais caracteristicas do exame e
da avaliagdo e por fimos tedricos abordados e as consideragdes finais que demonstram a visdo geral de tudo que
foi abordado.

2 1II

Avaliacdo da Aprendizagem e EJA:

3 Contextos e Conceitos

O processo de avaliagdo sempre foi alvo de discussdes de muitos autores, devido a seu importante papel dentro do
processo de ensino aprendizagem. Entretanto este termo néo esta associado apenas ao ambiente escolar, existe
diversos tipos de avaliagdo e ela esta presente em varios momentos do nosso cotidiano, ”seja através das reflexdes
informais que orientam as frequentes op¢bes do dia-a-dia ou, formalmente, através da reflexdo organizada e
sisteméatica que define a tomada de decisdes.” (DALBEN, 2005, p. 66).

Sempre que realizamos alguma atividade ou estamos diante de alguém estamos avaliando e sendo avaliados.
A avaliagdo esta tao intrinseca nas nossas agoes que as vezes nem percebemos que ela estd acontecendo. Todavia
quando nos referimos a avaliagdo escolar, sentimentos como ansiedade, nervosismo e medo passam a surgir antes,
durante e apds o momento avaliativo. Esse é um ponto chave para se compreender a concepg¢ao de avaliacdo que
vem sendo utilizada nas escolas.

Na EJA o processo de avaliagdo também é visto como um momento tenso, o que pode ser um agravante para
o sentimento de exclusido causado pela baixa autoestima que muitos desses alunos apresentam em seu perfil. O
sentimento de inferioridade com relagdo aos alunos que néo tiveram a educagdo interrompida no ensino regular
e o insucesso no processo de aprendizagem faz com que muitos vejam a escola como um local de experiéncia
negativa.

Diante das especificidades da EJA, fica evidente a importancia da adequagdo da pratica avaliativa, para que
esta respeite e atenda as necessidades de cada aluno. A escola precisa estar A escola de hoje precisa ndo apenas
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conviver com outras modalidades de educacdo ndo formal, informal e profissional, mas também articular-se e
integrar-se a elas, a fim de formar cidaddos mais preparados e qualificados para um novo tempo.

As instituigoes de ensino devem oferecer aos seus alunos, um ensino de qualidade em um ambiente agradavel e
acolhedor, deixando de lado toda e qualquer forma de exclusdo. Para compreendermos melhor o desenvolvimento
do processo avaliativo na EJA, vamos ampliar as nossas discussoes, a respeito do tema conhecendo um pouco
melhor este segmento.

4 a) Caracterizando a EJA.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), é uma modalidade da educagdo bésica. O segmento é regulamentado
pelo artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases -LDB (Lei 9394/96) e é destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade aos estudos no ensino fundamental e médio em sua idade regular e querem voltar a estudar.

Porém, esta conquista legal foi fruto de muitos anos de lutas e experiéncias. A EJA passou por um longo
percurso histérico até ganhar a projecdo que tem atualmente, uma vez que esta modalidade de ensino sempre foi
tratada pelas politicas educacionais de forma secunddria e sem muitos investimentos.

Durante A maioria dos homens e das mulheres, dos jovens, dos adultos e dos idosos, que frequentam a EJA
880 pessoas com baixo poder aquisitivo e que na maioria dos casos, possuem nivel de escolaridade inferior a de
seus pais,Oliveira (1999, p. 59) deixa claro essa afirmagéo quando diz que: O adulto no ambito da educagdo
de jovens e adultos, ndo é o estudante universitario, o profissional qualificado que freqiienta cursos de formacao
continuada ou de especializagdo, ou pessoa adulta interessada em aperfeicoar seus conhecimentos em areas como
artes, lingua estrangeira ou misica, por exemplo. Ele geralmente o migrante que chega as grandes metrépoles
provenientes de dreas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de
intuito escolar (muito freqiientemente analfabetos) ele préoprio com uma passagem curta e ndo sistemdtica pela
escola e trabalhando em ocupagdes urbanas nao qualificadas, apds experiéncias no trabalho rural ndo qualificada,
ap0s experiéncia no trabalho rural na infincia e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente para alfabetizar-
se ou cursar algumas séries (...)

Esses alunos apresentam como principal dificuldade a situagdo econdémica, sendo assim muitos pararam de
estudar porque tiveram que trabalhar ou porque ndo possuiam escolas em sua regido e o acesso a escolas mais
distantes era inviavel.

E comum também nos depararmos com uma grande quantidade de mulheres na sala de aula, quase sempre
representando a maioria da turma, dentre os motivos que explicam essa questdo temos, o preconceito dos pais
que acreditavam que suas filhas deveriam aprender exclusivamente a cuidar dos afazeres domésticos, ou ao fato
de se casarem muito jovem, sendo obrigadas a interromper a educacdo para cuidar da familia segundo Dilvo
Ristoff 1 1 RISTOFF, Dilvo. A trajetéria da mulher na educacdo brasileira. Jornal de S.Paulo. Disponivel:
Martins (2010, p.87) destaca que "na alfabetizagdo de jovens e adultos, hé diferentes perfis de alunos. Existem
os aposentados com tempo livre, os adolescentes que trabalham durante todo o dia, profissionais que fazem bicos
etc” A respeito desse perfil, Moll (2004, p.11) esclarece-nos mais profundamente ao dizer que: Nesse sentido,
quando falamos ”"em adultos em processo de alfabetizacdo” no contexto social brasileiro, nos referimos a homens
e mulheres marcados por experiéncias de infancia na qual ndo puderam permanecer na escola pela necessidade
de trabalhar, por concepgdes que as afastavam da escola como de que "mulher ndo precisa aprender” ou ”saber
os rudimentos da escrita ja é suficiente”, ou ainda, pela seletividade construida internamente na rede escolar
que produz ainda hoje itinerarios descontinuos de aprendizagens formais. Referimo-nos a homens e mulheres
que viveram e vivem situacbes limite nas quais os tempos de infancia foi, via de regra, tempo de trabalho e de
sustento das familias.

Todas as dificuldades enfrentadas por esses alunos colaboram para o fortalecimento da sua baixa autoestima,
que na maioria das vezes estd vinculada ao fracasso escolar, o sentimento de exclusdo e a repeténcia. Todos esses
fatores contribuem para a desvalorizacdo pessoal dos mesmos, contudo a depender da relagdo que é estabelecida
entre o educando o educador e todo o ambiente escolar, essa autoestima pode ser elevada, e o sentimento de
fracasso passa a ser substituido pelo desejo de buscar novos desafios.

Segundo o parecer CNE/ CEB 15/98, grande parte destes alunos tem a necessidade de voltar & escola para se
sentirem incluidos na sociedade, almejam uma ascensdo profissional ou estdo em busca de seu primeiro emprego;
sdo pessoas que ndo possuem outras formas de acesso a cultura letrada; operdrios ”forcados” pelas empresas a
concluirem os seus estudos, sob pena de perder o emprego se descumprir as ordens; alunos reprovados por muitos
anos e que se afastaram da escola por um longo periodo de tempo. Diante desta pequena andlise a respeito
do breve histérico da EJA e do perfil desses alunos é possivel notar que, este segmento precisa de uma atencao
especial devido a grande diversidade encontrada em sala de aula. No que diz respeito a avaliacdo ndo é diferente,
o educador precisa estar atento para nao utiliza-14 como mais uma ferramenta de exclusdo desses alunos. A seguir
faremos uma pequena andlise de como ocorre o desenvolvimento do processo avaliativo na EJA.

5 b) A Avaliacdo da Aprendizagem na EJA.

Muitas sdo as discussOes a respeito da importancia da avaliacdo dentro do processo de ensino e aprendizagem,
este tema passou por um longo processo histérico-educacional até chegar ao seu perfil atual.
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5 B) A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EJA.

Ao contrario do que se pensa, o termo avaliacio nem sempre esteve relacionado ao o ambiente escolar,
inicialmente utilizava-se termo ”exame” para caracterizar o processo avaliativo. De acordo com ?7uckesi (2009,
p.16):

A tradicdo dos exames escolares, que conhecemos hoje, em nossas escolas, foi sistematizada nos séculos XVI
e XVII, com as configuragdes da atividade pedagégica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo
John Amés Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII).

Para o autor o exame ganhou uma dimensao tdo ampla nos processos de ensino que a pratica educativa escolar
passou a ser direcionada por uma pedagogia do exame, que apresenta um carater autoritario e excludente.

Sendo assim, 0 nosso processo de avaliagdo ndo deve estar pautado em uma pedagogia que apresente um carater
classificatério, pois ”a sala de aula é o lugar onde, em termos de avaliagdo, deveria predominar o diagnostico
como recurso de acompanhamento e reorientacdo da aprendizagem, em vez de predominarem os exames como
recursos classificatérios” ??Luckesi, 2009, p. 47).

Para Foucault (2007) o exame é utilizado por alguns professores como uma forma de validar o poder que ele
tem de aprovar ou ndo um educando. Segundo o autor. o exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as
da sancdo que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite classificar e punir. Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e sancionados. E por isso que, em
todos os dispositivos de disciplina, o exame ¢é altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimoénia do poder e
a forma da experiéncia, a demonstracao da forga e o estabelecimento da verdade. ??FOUCAULT, 2007, p. 154)
Contudo o ato de avaliar é muito mais abrangente, ele ndo se resume apenas em aplicar um exame. ?7?ibaneo
(1991, p196) define avaliacdo.

”como uma componente do processo de ensino que visa, através da verificacdo e qualificagdo dos resultados
obtidos, a determinar a correspondéncia destes com os objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes
em relacdo as atividades didéticas seguintes”. Para Hoffmann (2001, p. 12), "avaliar é, ao mesmo tempo, ampliar
as oportunidades de aprender do aluno e manter uma postura de abertura permanente as possibilidades reais de
cada educando”.

Logo ela deve beneficiar o desenvolvimento das capacidades do aluno que por algum motivo ainda ndo foram
alcancadas. Deixando de lado seu cardter de rotular educandos que apresentam um resultado satisfatorio, e os
que apresentaram resultados insatisfatérios.

Avaliar ndo é uma tarefa simples, muitos entendem que este processo ocorre apenas com a aplicagdo de uma
prova ou teste, e essa visdo ultrapassada ainda é bastante veiculada no &mbito educacional. Contudo sabemos que
sua func¢ao vai muito além de selecionar alunos, é por meio dela que vamos refletir e propor solugées a respeito do
processo de desenvolvimento do nosso educando. Com relagdo ao papel da avaliagio Haydt, afirma que: Antes,
ela tinha um carater seletivo, uma vez que era vista apenas como uma forma de classificar e promover o aluno de
uma série pra outra ou de um grau para outro. Atualmente, a avaliacdo assume novas fungdes, pois é um meio
de diagnosticar e de verificar em que medida os objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem estao
sendo atingidos ??Haydt, 1988, p.14).

No decorrer da histéria muitos passaram a se equivocar quanto aos conceitos de se avaliar e examinar, uma vez
que toda e qualquer atividade que tivesse como objetivo analisar o desempenho do aluno passou a ser chamada
de avaliagdo. Santos (1978, p.20) afirma que: (...) a confusdo ndo é meramente terminoldgica. Representa
posicionamentos diferentes frente ao ato educativo (...). Alguns se ligam a determinada doutrinas pedagégicas e
falam mensuracdo da aprendizagem, outros se ligam a outras doutrinas e falam avaliagdo educacional.

Para muitos a palavra avaliagdo sempre esteve associada a momentos de tensdo e medo, ligados a classificacdo
e julgamentos. No que concerne & EJA, essa concep¢do ndo é muito diferente. Muitos alunos que resolvem
retornar aos estudos, apés uma longa interrupcgio, trazem consigo a lembranca de uma avaliagdo autoritaria e
classificatéria.

Mas essa ideia vem de longa data, desde o periodo dos jesuitas (século XVI) que apresentava a disciplina como
base da educacédo, tendo comoobjetivo formar um educando obediente aos mandamentos e a autoridade da igreja
catolica. Luckesi (2009) afirma que as provas e os exames tinham uma atengao especial nesse periodo, que ia da
constituicdo das bancas examinadoras até a divulgagao publica dos resultados.

Coménio, grande fil6sofo e educador do século XVII, também acreditava que, o medo pode contribuir para o
melhor desempenho dos alunos, de acordo com ?7uckesi (2009, p. 22) "Coménio diz que o medo é um excelente
fator para manter a atengdo dos alunos. O professor pode e deve usar esse ’excelente’ meio para manter o alunos
atentos as atividades escolares.”

Contudo é a partir do século XVIII, que a avaliacdo assume uma forma mais estruturada, quando surgem
as primeiras escolas modernas. Em 1934 surge o termo ”avaliacdo educacional”; proposto primeiramente por
Tyler, que acreditava que antes de se avaliar era preciso estipular os objetivos que deveriam ser alcancados pelos
educandos ?7?LANNES, 2007).

Atualmente, a avaliagdo consolida-se com base na lei n°® 9394/96 que define e regulariza o sistema de educacio
brasileiro, baseado no principio do direito universal a educacgdo para todos, em seu Art. 24, inciso V que trata
da verificagdo do rendimento escolar ela chama atengdo para os seguintes critérios: a) avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais; b) possibilidade de aceleracao de estudos para
alunos com atraso escolar; ¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado;
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d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; €) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas institui¢coes de
ensino em seus regimentos;

O que deixa claro o verdadeiro papel da avaliagdo, destacando a importancia dos aspectos qualitativos fazendo
com que estes superem os quantitativos, uma vez que na concepg¢do qualitativa "H& uma preocupacido em
compreender o significado de produtos complexos a curto elongo prazo, explicitos e ocultos, o que requer uma
mudanga de orientacdo, uma troca de pélo: da énfase nos produtos & énfase no processo”. ??SAUL, 1988, p. 46).

Ou seja, o resultado final, ou mais precisamente a nota deixa de ser o principal foco do processo avaliativo, e
todo o processo passa a ser levado em consideragdo, aumentando assim as possibilidades de agdo do professor.

Tanto na EJA, quanto para a educacdo em geral a avaliacdo deve acontecer simplesmente como mais um
momento do processo de aprendizagem e nao como o principal, ela ndo deve ser utilizada como um instrumento
de puni¢do nem cobranga. Oliveira (2008, p.77) ressalta que: [..] A esses sujeitos, independentemente da
consideracdo das deficiéncias e dificuldades de aprendizagem, por longo tempo, e ainda hoje, ndo obstante os
avangos no campo da EJA, empiricamente, temos nos defrontado no &mbito de varios sistemas, quando nao
com o descaso, com uma oferta de educagdo que desconsidera as potencialidades dos sujeitos, fomentando uma
cidadania pela metade, o fracasso e exclusdo escolar. Uma educacdo em que, resguardadas as dimensbes da
afetividade e subjetividade envolvidas no processo de alfabetizacéo, os préprios sujeitos parecem que naturalizam
e se da por satisfeitos com o aprender a escrita do seu nome e com o acesso a rudimentos da leitura e da escrita.
E de fundamental importancia que o professor leve em consideragio as especificidades desses jovens e adultos
que trazem consigo uma bagagem de informagdes a respeito de seu modo de ver e compreender o mundo e
estes nio pode ser desconsiderado. E necessdrio também o incentivo por parte do educador pela busca de novos
conhecimentos, ndo permitido que o educando se sinta desmotivado ou satisfeito com o contetido bésico. Soares
(2005, p. 21) ressalta também que:

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA-trajetérias escolares truncadas,
incompletas-precisard ser superada diante do protagonismo social e cultural desses tempos da vida. As politicas
de educacdo terdo de se aproximar do novo equacionamento que se pretende para as politicas da juventude.

Um novo olhar é essencial para o desenvolvimento e valorizacdo deste segmento, essa visdo ultrapassada e
reducionista do perfil da EJA deve ser superada, bem como a concepc¢io de avaliagdo autoritdria e excludente
que muitos educadores praticam em sala de aula, como se esta fosse uma forma de legitimar o seu poder. S6
assim notaremos mudangas concretas quanto as agoes educacionais voltadas para esses alunos.

Com base na discussdo realizada a respeito do processo avaliativo na EJA, é possivel perceber que muitos
educadores fazem exames acreditando que "estdo” realizando uma avaliacdo, ndo se dando conta das diferengas
existentes entre esses procedimentos.

6 III.
7 Consideracgoes Finais

Um dos grandes desafios que se apresenta na escola refere-se ao como avaliar a aprendizagem do aluno. O que
geralmente vem ocorrendo é a persisténcia de uma avaliacdo classificatéria e excludente, isto acarreta a desisténcia
escolar, principalmente na EJA, que apresentam maiores dificuldades para permanecer na escola, devido a fatores
cognitivos, a baixa alta estima e as questdes socioecondémicas.

Em muitos casos, esses alunos ndo desistem pelo cansaco de uma longa jornada de trabalho, mas pelo cansago
de rever praticas de avaliagdo classificatérias em sua longa jornada de vida. E comum nos depararmos com
jovens e adultos que chegam as escolas exaustos apds enfrentarem uma dura e longa jornada de trabalho, com a
esperanca de adquirir conhecimento para conseguir melhorar de vida. Mas apesar de toda essa forca de vontade
de alguns, ao se depararem com uma educagdo que se resume em decorar contetidos e responder questionarios
automaticos, onde a avaliacdo é o centro das atengdes e as notas, a Unica coisa levada em consideragio para se
avaliar o desenvolvimento da aprendizagem sente-se desmotivados e acabam se afastando do ambiente escolar.

O professor precisa rever sua pratica, conhecer e respeitar as especificidades desses alunos, valorizando seus
conhecimentos prévios. Ele deve proporcionar ao aluno uma avaliacdo reflexiva que lhes permitam fazer a relacdo
dos conhecimentos adquiridos na escola com a o seu cotidiano, planejando intervengbes sempre que os bons
resultados néo forem alcancados, contribuindo assim para o avango do estudante.

O ato de aprender exige perseveranca, e é tarefa do professor criar mecanismos que possibilite ndo sé a
transmissdo dos conhecimentos programéticos, mas a superacdo dos mesmos, num longo percurso de aprender e
desaprender, desconstruir para reconstruir saberes. 2
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