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Resumo- A imersdo no banco de teses e dissertagbes da
coordenagdo de aperfeicoamento de pessoal de nivel
superior (CAPES) objetivou trazer um Estado da Arte da
produgdo académica sobre a transigdo da crianga da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental de Nove Anos
(EF9A), enire os anos de 2007 a 2017. Neste escrito,
partilhamos as pesquisas que trataram sobre as percepgdes
de professores, gestores e coordenadores pedagdgicos no
que se refere a constituigdo de uma nova docéncia para o 1°
Ano, apds a implantagdo e implementagdo do EF9A.Para
tanto, mobilizou-se 1trés eixos categoriais: praticas
pedagdgicas, ciclo de alfabetizagdo e formagéo inicial e
continuada dos professores. A incursédo demonstrou que as
préticas pedagdgicas do 1° Ano reproduzem contelido da
antiga 12 série necessitando rever as varias dimensdes que
constituem os saberes docentes bem como o ciclo de
alfabetizagéo, respeitando as novas exigéncias curriculares e
as especificidades da crianga que passou a acessar esta
etapa de ensino mais cedo, aos seis anos de idade.

Palavras chave: praticas pedagogicas. constituicdo
docente. ensino fundamental de nove anos. formagéao
continuada. ciclo de alfabetizagéo.
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INTRODUCAO

importancia de fazer uma incursdo ao Banco de
Aleses e Dissertagbes da Coordenagao de
perfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) justifica-se pela oportunidade de acesso a
trabalhos defendidos pelos programas de pos-
graduagdo de todas as universidades brasileiras, 0s
quais se responsabilizam pela veracidade das
informacoes e dados publicados. E uma ferramenta que
permite consulta por autor, titulo ou palavras-chave.
Para o levantamento digitamos no espaco “assunto” o
seguinte descritor: “a passagem do oficio de crianga
para o oficio de aluno”. Em seguida, utilizamos como
filtro o recorte de tempo 2007 a 2017, e obtivemos
novecentos e oitenta e seis mil novecentos e trinta e
cinco trabalhos (986.935). Num segundo momento, na
“Grande Area do Conhecimento”, foi aplicado mais um
dispositivo de refinamento: “Ciéncias Humanas”,
resultando, por fim, vinte e oito mil cento e dez (28.110).
Apos fazer a leitura dos resumos, nosso corpus de
analise somou um total de cinquenta e nove (59)
trabalhos, sendo cinquenta e duas (52) dissertagbes de
mestrado (91,5%) e sete (7) teses de doutorado (8,5%).
O objetivo deste artigo é partilhar as analises
realizadas pelos  autores do levantamento,
principalmente as que trataram sobre as percepcoes de
professores, gestores e coordenadores pedagdgicos
no que se refere a importancia da constituicao de uma
nova docéncia para o 1° Ano, apds a implantagéo e
implementacéo do (EF9A). Para tanto, mobilizou-se trés
principais eixos categoriais: praticas pedagogicas, ciclo
de alfabetizacao e formacao inicial e continuada.
Embora esse debate ndo seja novo, pois a
promulgagéo da Lei n° 11.274 que amplia o EF de oito
para nove anos data de fevereiro de 2006, a imensa
maioria das pesquisas que abordam o tema continuam
a identificar desafios ainda a serem vencidos,
sobretudo na segunda etapa. Ademais, os documentos
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oficiais do Ministério da Educacaol (MEC)' orientam
que durante a transicdo deve haver uma coexisténcia
entre as duas etapas, pela qual se reorganize as
praticas pedagodgicas e os conteldos curriculares do
novo 1° ano. Tal reestruturagao precisa acolher as
necessidades e aspiragbes infantis sem que possiveis
impactos negativos possam intervir nas experiéncias
infantis, preservando a infancia e a trajetéria escolar da
crianca que passou a acessar a nova etapa aos seis
anos de idade.

Para cumprir o objetivo deste escrito foram
selecionadas, daquele universo de 59 investigacoes,
dezesseis dissertacbes de mestrado e trés teses de
doutorado que mobilizaram as trés principais categorias
de andlises: praticas pedagodgicas, ciclo de
alfabetizagdo e formagao inicial e continuada. Ao
identificar as especificidades de tratamento dado aos
referidos eixos, teceu-se os apontamentos que serao
apresentados com os seguintes subtitulos: 1. As
praticas pedagogicas e o desafio da constituicao de um
novo oficio docente para o EF9A; 2. A importancia da
formacao inicial e continuada dos professores frente a
implantacdo e implementacao do EF9A; 3. O que os
professores pensam sobre a politica do ciclo de
alfabetizagdo no sistema de progresséo automatica da
crianca até o 3° ano do EF9A.

I. As PRATICAS PEDAGOGICAS E O DESAFIO
DA CoNsTITUICAO DE UM Novo OFficlo
DOCENTE PARA O EF9A

Frente ao desconhecimento das propostas que
embasam a transicao entre a Educacgéao Infantil (El) e o
Ensino Fundamental de Nove Anos (EF9A), Araujo
(2008) analisou o0s discursos das professoras
participantes e verificou que as suas praticas
pedagodgicas estavam alicercadas em seus estudos de
graduacéo, suas especializagbes e em seu proprio
fazer pedagogico, reafirmando a permanéncia de
duvidas e a necessidade de realizacdo da formacao
continuada. No decorrer da pesquisa de Araujo (2008),
compreendeu-se que 0s sentidos para a inclusao das
criancas de seis anos foram se constituindo a partir do
imaginario pedagdgico a respeito do trabalho a ser
exercido na El e no EF, cujos sentidos foram sendo
elaborados ao longo da vida destas professoras nas
relacoes familiares, na construcdo da “identidade
profissional de cada uma, no enfrentamento de suas
dificuldades, no encontro com as possibilidades e
necessidades, na propria pratica docente, no contexto
de trabalho e no encontro com o outro, colegas de
trabalho, estudos realizados com alunos, pais, filhos,
etc”. (ARAUJO, 2008, p. 118).

' Os documentos podem ser encontrados no portal do MEC.
Disponivel em: Ministério da Edu(mec.gov.br). Acesso em: 5 Abr.
2022
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Possidonio® (2016, p. 147) revelou que “as
concepgodes a-histéricas de letramento que se ancoram
numa visao restrita de linguagem, aparecem de forma
guase unanime no discurso dos professores”. Por sua
vez, a alfabetizagdo encontra-se  diretamente
correlacionada aos sentidos de que para ser professor
€ preciso alfabetizar. A pesquisadora assevera que
essa pratica, ao ocorrer na El, configura uma
contradicao nos discursos, ao se calcarem na idade
ideal da crianca para conciliar a alfabetizagao e
ludicidade, faz surgir uma pré-escola como “espago de
equilibrio”. Nasce dal uma contradicdo do fazer
docente, estreitando o vinculo entre as duas etapas por
via da alfabetizacdo. Seus estudos inferiram, ainda, que
a nomenclatura “professor” sofre um silenciamento na
El, devido aos seus objetivos gravitarem em torno do
“‘cuidado” e do “amor”, produzindo um discurso que
causa um entrave no reconhecimento e legitimidade
referente ao trabalho do professor da Creche. Em linhas
conclusivas, a autora ressalta a necessidade da
construcao de condi¢bes discursivas que esclarecam a
importancia da docéncia independente da etapa de
ensino em que atua.

O principal objetivo de Pugliese (2016) foi
compreender como o0s professores de uma rede
municipal conseguiram compor a nova realidade
imposta pelo EF9A, a partir de elementos provenientes
de sua formacéo e de suas experiéncias profissionais. A
autora ressalta que a adogao de um sistema apostilado
de ensino em carater emergencial impds varios
desdobramentos como, por exemplo, a organizacao de
um “novo” curriculo e a formacéo de professores de
uma forma terceirizada. Esse sistema gerou
divergéncias de posigbes, sendo que, entre 0s
depoimentos desfavoraveis, houve énfase no fato de
ser um “material alheio as realidades dos educandos,
0S quais ndo enrigueceram as suas experiéncias e
aprendizagens”. Existiu ainda a falta de articulacao
entre as agdes de plano local e os documentos legais
dos governos federal e municipal. Pugliese (2016, p.
127), conclui que “as especificidades daquela realidade
nao foram respeitadas, sendo as préaticas educativas
homogeneizadoras e sem planificacao substancial”.

Os apontamentos de Silva (2010) procuraram
identificar quais os saberes docentes eram requeridos
do professor para o desenvolvimento de praticas que
perspectivassem a apropriacdo da lingua escrita sem
desrespeitar a condicao infantil da crianga de seis anos.
O material empirico foi colhido do 1° Ano do EF de uma
escola publica municipal. A autora percebeu que os
saberes docentes comegam a se delinear a partir da

2 A pesquisa de Possidoénio (2016), fundamentando-se na Andlise de
Discurso  Pecheuxtiana e nas concepgbes socio-historicas
desenvolvida por Tfouni (2006) e Street (1989), investigou como os
professores atuantes nas diferentes etapas de ensino de rede
municipal constroem sentidos sobre ser professor, sob 0 ponto de
vista do trabalho pedagdgico com a lingua(gem).


http://portal.mec.gov.br/�

formacao inicial e se consolidam no decorrer do
exercicio da profissdo, sendo a formagao continuada
fundamental para o seu processo de constituicao. Para
atender aos principios dos documentos do MEC,
independente da etapa de ensino, o professor precisa
saber que o trabalho com a crianga n&o podera se
reverter na negagado da sua infancia. A pesquisadora
enfatiza a urgéncia de repensar 0s espagos € O
curriculo das duas etapas de ensino, de forma a
expressar claramente seus objetivos, pois, em se
tratando do EF, onde os objetivos de aprendizagens de
leitura, escrita e calculos ganham forga ainda maior, o
cuidado deve ser redobrado. A autora acrescenta ainda
que, o professor ao tomar conhecimento das reflexdes
apresentadas em sua pesquisa, podera soma-las aos
saberes anteriormente construidos, permitindo intervir
de maneira mais consciente na sua pratica e
justapondo-a as novas necessidades que a politica de
ampliacao impde.

Ja o estudo de Pedrosa (2011) investigou como
as maes representam a entrada da crianga de seis anos
no Ensino Fundamental, suas expectativas acerca da
alfabetizagdo nessas turmas, buscando verificar a
existéncia ou ndo de influéncia delas sobre o trabalho
de alfabetizagdo realizado pelas professoras. Sua
pesquisa constatou que a antecipagao das criangas no
EF é vista pelas maes como forma de prepara-los para
o futuro, associando o 1° Ano com a antiga 12 Série.
Elas depositam nesse novo publico e no trabalho
docente as mesmas expectativas de aprendizagem
referentes a antiga 12 Série, quando as criangas tinham
sete anos. Para elas, a entrada no EF significa a ruptura
com a El, também vista como momento de mudanga
em relagdo a posturas e praticas, esperando agora
serem voltadas a leitura e escrita e ndo mais as
brincadeiras. Embora muitas delas concordassem com
o fato de seus filhos serem novos para tamanha
responsabilidade e reconhecessem seus gostos pela
brincadeira, elas acabam concordando que tais
mudangas se fazem necessérias para atender as
multiplas demandas das sociedades modernas, assim
como o imperioso ajuste de seus filhos a elas. O
acesso ao EF também significou o afastamento de uma
possivel criminalidade, a garantia de um futuro melhor,
de dignidade e de um portal para mercado de trabalho.
No que se refere a alfabetizacdo, a pesquisa de
Pedrosa (2011) mostrou que as maes tém o desejo de
ver seus filhos lendo e escrevendo, mas, por se tratar
de um 1° Ano, pontuam a possibilidade de alguns nao
alcancarem tal objetivo, principalmente por conta da
antecipacdo do processo, argumentando com
especificidades/individualidades que devem  ser
respeitadas na infancia, ndo sendo passiveis de
nivelamentos.

A tese de Moro (2009)° aponta que o trabalho
pedagdgico no 1° Ano do EF9A foi sendo estruturado
em funcao da centralidade da linguagem escrita, cuja
pratica decorre das interpretacbes que as professoras
fazem das determinacdes da Coordenacéao Pedagdgica
das escolas e da equipe técnica da Secretaria
Municipal de Educacédo, e das pressdes indiretas
guanto as expectativas da comunidade escolar
ampliada (pais e professores de outras séries) advindas
da escolaridade obrigatéria. Seu estudo enfatizou que o
cenério dicotomiza a politica da pratica educativa,
gerando duvidas, ambiguidades e incertezas a seu
respeito, ilustrando um processo permeado por
contradicbes e inadequacdes. A autora enfatiza que
documentos elaborados e publicados pelo MEC, néao
se tornaram instrumentos de estudo nos contextos
pesquisados e, consequentemente, nao sao tidos como
subsidio para a organizacdo das praticas educativas.
Por fim, Moro pondera que o distanciamento entre a
politica e seus agentes principais, os professores, faz
afirmar o protagonismo docente em sua dimensao
negativa. Ou seja, se a ampliagdo com o acréscimo de
uma nova série inicial no Ensino Fundamental der certo,
cumprir com suas finalidades (que sao bastante
pretensiosas), os méritos serdo da politica e dos seus
formuladores. De outro lado, se por qualquer razéo, tal
politica nao vier a ser exitosa em seus propoésitos, “a
culpa seré do professor: por no ter aderido ao que fora
preconizado, ou por ndo ter entendido a proposigao
feita, ou por ndo ter obtido a colaboracdo devida dos
pais €, inclusive, por nao ter sido capaz de acolher na
dimenséo educativa essa nova crianga”, que anterior a
Lei, era sujeito da Educacéo Infantii (MORO, 2009,
p. 280).

Por sua vez, a pesquisa de Loureiro (2010)%,
por tratar-se de estudo exploratorio no Colégio de
Aplicagao da Universidade Federal de Santa Catarina
(CAJUFSC)®, mostrou que a implantacdo apresentou
problemas muito parecidos com os das redes
estaduais e municipais, parecendo repetir certa tradicao
em primeiro implantar politicas publicas para depois
buscar as condigbes necessarias, em termos de
qualidade, para sua efetivagdo. Destaca que €

3 A Pesquisa de Moro (2009) teve como objetivo conhecer e analisar o
modo como o0s professores avaliaram a implantacdo e
implementagdo da politica nacional do EF9A na Rede Municipal de
Curitiba, verificando quais as suas opinides acerca dos critérios para
0 ingresso das criangas e da organizagéo do trabalho pedagdgico
para aguele ano inicial do ensino, caracterizando as dificuldades e as
solugdes encontradas.

4 A pesquisa de Loureiro (2010) buscou identificar e analisar alguns
aspectos da implantagédo/implementagdo do EF9A no Colégio de
Aplicagao (CA/UFSC), particularmente, sobre a organizagéo do
trabalho pedagoégico dos anos iniciais, nos trazendo varios elementos
para pensar o direito a infancia neste contexto.

® As siglas CAs/UFSC fazem referéncia aos Colégios de Aplicagéo da
Universidade Federal de Santa Catarina
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necessario rever a implementacéo do EF9A, bem como
o isolamento pedagdgico e politico que parece marcar
a histéria, ndo s6 desta, mas em todos os CAs. Neste
sentido, é preciso que o coletivo de professores
envolvidos nesse processo pense esta realidade
politicamente, de forma a superar acoes
conservadoras, nao ignorando as condicdes em que
vivem seus estudantes. Para a autora, esta postura
permeia a propria praxis desses profissionais, que sb
aprenderdao na acao conjunta com O seu coletivo,
promovendo a inovagdo dos  projetos e,
consequentemente, a melhoria do trabalho pedagégico,
superando a fragmentacao e o isolamento enfrentados
atualmente pelo CA. Neste sentido, seu estudo
constatou uma precarizacao das relacbes e de
condicdes de trabalho que impede que todos os
envolvidos tenham oportunidades de exercitar a
participagdo politica e pedagodgica na discusséo de
projetos diferenciados que visam a formacéo das novas
geragbes. Isso prejudica a formacao universitaria de
professores(as) e, consequentemente, do CA enquanto
espaco de formacao desses sujeitos. Assim, os CAs
encontram-se isolados e cada vez mais distantes das
suas origens e finalidades como campo de estagio e
experimentacdo pedagodgica, na medida em que os
profissionais envolvidos ndo assumem a formagao
docente como seu projeto de escola.

Santos (2008)° analisou as narrativas dos
professores através do que denominou de movimento
“‘retrospectivo”, relacionado a uma visdo em que a
organizagao pedagdgica remete a pensar um processo
de ensino pelo qual a crianga é vista como um ser sem
habilidades ou capacidades, incompleto e precisando
ser “lapidada”. Por essa lente, a entrada mais cedo
da crianga na escola é compreendida como
preenchimento por falta de algo, cujas praticas
centradas no adulto desconsideram o que ela
compreende e sabe sobre o mundo, suas hipéteses,
seus questionamentos, estabelecendo uma distancia
entre a vida escolar e as experiéncias de vida da
infancia: “As proposigbes se baseiam na repeticéo e
copia, com praticas destinadas a preencher um vazio,
com foco na sistematizagdo da leitura e escrita”
(SANTOS, 2008, p. 161). Ja as agdes que dialogaram
com a ‘“narrativa prospectiva’, contrariamente,
concebem a crianga como um ser historico, social,
cultual e ativo, possuidor de vontade e especificidades
proprias. A pesquisadora conclui que a elaboracdo de
propostas permeadas pela concepcao “prospectiva”
atenderia as reais necessidades e possibilidades do
universo infantil. Assim, a autora afirma que pensar em

6 Santos (2008) ouviu doze professores de escolas publicas da
cidade de Santa Maria/Rio Grande do Sul, tendo como objetivo
conhecer as suas percepgoes sobre o0 ingresso da crianga de seis
anos de idade na escolaridade obrigatéria, bem como a implicacéo
disso na organizagdo no processo de ensino da leitura e escrita
iniciais.
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organizagao pedagodgica para o 1° Ano implica pensar
em duas perspectivas: a formalizacao da escolarizacao
e a construcao dessa escolarizagao. A primeira vincula-
se ao pensar dos professores na direcao do movimento
retrospectivo; a segunda vincula-se ao movimento
prospectivo.

Os profissionais entrevistados por Cruz (2013)’
consideram que as criangas possuem experiéncias
escolares anteriores que permitem apreenderem
habitos e nogdes claras do que podem ou néo fazer
quando chegam no EF9A. De acordo com o corpo
docente das escolas pesquisadas, as criancas ja
trazem consigo regras e normas comportamentais
anteriormente internalizadas, as quais sdo proprias da
cultura escolar desse novo segmento de ensino. A
avaliacdo ¢é um dispositivo de apreciagdo dos
conhecimentos prévios das criancas de seis anos,
sendo um procedimento mobilizado para enturmé-las.
Os apontamentos da pesquisadora indicam que a
trajetéria pregressa das criangas na El € um aspecto
que define nao so perfil dos alunos, mas organiza o
planejamento anual de todo o trabalho politico-
pedagoégico dessas instituicbes. A pesquisa também
mostrou que, embora a selecao seja feita por ordem de
inscricdo ou sorteio das vagas, todas as trés escolas
investigadas reconhecem aplicar atividades avaliativas
que visam diagnosticar os alunos que ingressariam no
1° ano. Tais instrumentos sao elaboradas pelos
professores e coordenadores, havendo um grande
envolvimento dos  profissionais da escola. A
pesquisadora assevera que tanto o processo seletivo
como as praticas de alfabetizagdo nas escolas
particulares carecem de mais pesquisas. “Refletir sobre
de 6timo desempenho académico também nos sugere
novos campos de pesquisa na area do letramento
digital, ja que muitas criancas que formam o publico-
alvo dessas escolas passeiam com naturalidade por
esse meio” (CRUZ 2013, p. 148). Neste sentido, os
apontamentos da autora mostraram como a agao da
cultura escolar age sobre as culturas infantis,
elucidando a forma como ocorre a transformagéao dos
agentes sociais criangas em agentes sociais alunos.
Elas aprendem a ser alunos sem deixar de compor um
grupo social a parte, com caracteristicas e cultura
préprias, estabelecendo a relagdo entre a escolarizagao
das criancas e as contribui¢cbes acerca das culturas de
infancias, das culturas familiares e das culturas
escolares na atualidade, com o objetivo de ampliar a
compreensdo sobre as criangas brasileiras e favorecer
uma “educagdo de qualidade”. Assim, ao se
posicionarem quanto ao ingresso das criancas no 1°

" Cruz (2013) ao apresentar uma andlise aprofundada sobre alguns
aspectos definidores das praticas de alfabetizacdo desenvolvidas em
trés escolas particulares, no contexto da implantacao do EF9A,
observou que as principais indagagdes do corpo docente acerca
desse processo, tanto para a El quanto para o EF, referem-se a
adequagao dessas praticas a faixa etéria das criangas.



Ano do EF, a tematica da cultura escolar foi um aspecto
recorrente nos depoimentos dos professores e
coordenadores. Sao questdes que dizem respeito ao
nUmero maior de alunos por turma, tempo reduzido de
recreio, a insercdo de outras especialidades como:
‘aulas como artes, educacdo musical e educagao
fisica, o compartiihamento de atividades comuns as
criangas mais velhas da escola, atividades avaliativas e
notas passam a fazer parte do universo das criancas
recém-chegadas ao EF” (CRUZ, 2013, p. 145). Sao
fatores, segundo a autora, que transformaram as
criangas em alunos.

Este aspecto é também retratado por
Casagrande (2015) e, emergente de questdes
anteriores, diz que 0 ingresso mais cedo da crianga no
EF supde uma nova significacao social: ser estudante.
Essa mudanga em seu universo social faz com que ela
viva uma dualidade: “ser crianca” (oficio de crianca) e
“ser aluno” (oficio de aluno). Os dados e reflexbes da
autora permitiram afirmar que, “independente do
conceito atribuido a essa crianga na Escola de Anos
Iniciais: aluno, escolar, estudante, educando ou
discente; ela sera sempre uma crianga, um ser humano
de pouca idade, um suijeito histérico e social, um sujeito
que tem como direito aprender e brincar’
(CASAGRANDE, 2015, p. 195).

E, por ultimo, a investigagdo de Hashimoto
(2012) mostrou que as escolas publicas pesquisadas
esperavam pelo sistema de apostilado para entdo
encontrar possiveis caminhos a seguir, demonstrando,
por parte dos professores, o0 desconhecimento dos
documentos norteadores da implementagao do EF9A.
Ja nas escolas particulares essa mudanca nao foi
levada em consideracgéo, pois o sistema de apostilas ja
era o documento de fundamentagdo de suas praticas
educativas. Por esse motivo, Hashimoto (2012) também
menciona a necessidade de renovar a identidade
docente do professor que atua no novo 1° Ano, muito
por conta da demanda por novas metodologias e
conteldo que atendam nédo sé a dimensao cognitiva e
pedagdgica, mas também a questdbes de ordem
psicolégica e sociais voltadas as criangas pequenas.
Em linhas gerais, o sucesso do processo de
alfabetizagdo de criancas de seis anos deve ser
analisado como uma combinagdo multifatorial de
aspectos estruturantes que envolve todo o trabalho
encaminhado pela escola e em sala, evitando as
analises e reflexdes descontextualizadas.

[I. A IMPORTANCIA DA FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DOSs PROFESSORES FRENTE
A IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO
DO EF9A

As andlises de Silva (2012) evidenciaram que
durante a implantagdo do EF9A o0s momentos

\

destinados a formagdo continuada de professores

foram “esporadicos”, e ndo garantiram um carater
reflexivo de superacao ao carater de
instrumentalizacdo. Ausente nas escolas, os projetos
ficaram apenas no plano de ideias ou agdes muito
pontuais, ndo atendendo as dimensdes politicas,
econbmicas e sociais das criangas. Seus estudos
apontam que a existéncia de varios documentos
publicados pelo MEC e SEDUC/PA nao sanaram as
duvidas sobre o funcionamento do Ensino Fundamental
de Nove Anos na perspectiva do Ciclo da Infancia.
“Acredita-se que isso ocorreu pelo fato de que nem
todos os profissionais da educagao participaram das
discussbes. Além disso, como se constitui um
processo, necessariamente, precisa-se de um tempo
maior para compreendé-lo” (SILVA, 2012, p. 148). Para
a autora, a organizacao do processo de aprendizagem
voltado ao Sistema de Ciclos incitam reflexdes em torno
da questao curricular por meio da alfabetizagdo com
articulacao entre El e EF mas, ainda assim, esta
proposta desvaloriza a infancia na escola fundamental e
nao foi suficiente para que se efetivasse mudanca de
paradigma.

A sistematizacao da literatura de Chaves (2012,
p. 143) conclui que a implantacao da Lei 11.274/06 foi
realizada na maior parte dos sistemas de ensino, salvo
excecOes, sem adequacbes dos espacos escolares,
sem reorganizacdo curricular e qualificacdo dos
profissionais que atuam com criancas. Sua pesquisa
asseverou que desde 2006 as matriculas em massa
realizadas sem as devidas adequacgbes pedagdgicas
dos espacos escolares apontaram um descompasso
entre 0 que os documentos oficiais preconizam como
imprescindivel para um processo de inclusdo
educacional, respaldado por pressupostos de
qualidade e equalizagao social e sua real efetivagao. O
novo modelo fez emergir a necessidade de acdes que
tragam mudancas na estrutura e o funcionamento do
sistema educacional, para que o EF9A possa ser
considerado um espaco de vivéncias significativas,
pelas quais ocorram aprendizagens e a fundamental
permanéncia da crianca neste dmbito. Portanto, para
Chaves (2012, p. 144), “a implantacéo da referida lei foi
realizada com timidas discussdes com professores e
sociedade em geral, entrave que coloca em risco a
elevacdo das oportunidades de aprendizagens das
criancas”, as quais deveriam ser as principais
beneficiadas pela ampliagao.

De acordo com as andlises dos discursos das
professoras pesquisadas, foi possivel Araldjo (2008)
inferir que as formagdes nao estavam sendo suficientes
para sanar as dlvidas referentes a importancia da nao
ruptura entre a brincadeira, o ludico, a aprendizagem e
o desenvolvimento entre as duas etapas. Ja no que se
refere ao espago fisico, a autora levantou que, ao
contrario do que se pensou, nao significou um entrave
na implementacdo, pois mesmo a escola estando
inadequada, a incluséo das criancas efetivou-se gracas
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ao engajamento de todos na organizacdo dos espacos
que a instituicdo ja possuia.

Do mesmo modo, Rodrigues (2013) enfatizou
gue o0 novo sistema de ensino faz existir ainda mais a
necessidade de formacao continuada dos professores,
exigindo uma maior atencéo para as antecipagdes de
conteldos e cobrangcas ndo condizentes com a
realidade das criangas de seis anos, evitando que nao
recaia sobre eles préprios a responsabilidade por um
possivel fracasso escolar dos alunos. Nos dois
municipios  pesquisados observou-se dificuldades
enfrentadas pelas equipes no processo de implantacao
e implementagdo, tanto a infraestrutura quanto ao
curriculo a ser adotado, bem como confusdes quanto
as estratégias de matricula. Neste sentido as
adaptacbes curriculares estdo em pleno processo. A
cidade de Joinville colocou em pratica o novo curriculo
desde o segundo semestre de 2012, mas houve muitas
dividas acerca das concepcbes e praticas
pedagdgicas. No municipio de S&o Francisco do Sul foi
discutido pelos ¢rgdos municipais — Conselho e
Secretaria de Educacéo - e as praticas dos professores
foram subsidiadas pelas orientacbes da supervisao
escolar que respondem pela Secretaria Municipal de
Educacao. Nos relatos dos professores foi recorrente a
falta de orientagbes prévias que fornecessem
indicativos para receber o novo publico que antes era
da educacao infantil e que passou a frequentar o EF9A.

A tese de Hashimoto (2012)® constatou que a
implementacdo se deu de maneira “aligeirada e
desastrada”, que ndo houve formacbes em que 0s
professores  pudessem entender as multiplas
dimensbes que afetam as criangas com a
implementacao, acontecendo algumas agdes isoladas
de que participaram apenas 0s gestores. Assim,
momentos de reflexbes coletivas, que deveriam
oferecer condigbes para desenvolver um trabalho de
qualidade, que viesse ao encontro das especificidades
da crianca de seis anos, foram muito escassos, sendo
que “as escolas pesquisadas nao mostraram
conhecimentos consistentes nas novas orientagbes
legais quanto ao 1° Ano” (HASHIMOTO, 2012, p. 183).
Para a autora as questdes relacionadas a alfabetizagao
precisam ser alinhavadas até o 3° Ano, demonstrando
mais uma vez a urgéncia de formacao continuada e a
necessidade de rever a formacao inicial mesmo de
profissionais com larga experiéncia na El e atuantes,
hoje, no EF9A. Tais saberes adquiridos por meio da
experiéncia deste profissional ja ndo garantem por si s6

8 O principal objetivo de Hashimoto (2012) foi investigar sob que
condigbes ocorreu a mudanga anunciada pela Lei 11.274/2006, tendo
como hipdtese inicial o fato de que “as mudangas s se concretizam
a partir do momento que os agentes — professores e gestores —
conhecem o teor das leis, pareceres e resolugdes”. Procurou
identificar quais subsidios oferecidos nos documentos podem
fundamentar praticas que deem conta de acolher a crianga de seis
anos.
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um trabalho com as criancas de seis anos, por conta de
estarem agora num novo contexto, necessitando rever
as antigas praticas e cambia-las, efetivamente, ao
encontro dos documentos orientadores da transicao e
do sistema de ciclos.

Ainda no que se refere a formacao de
professores, Vilarino (2016, p. 99)° enfatiza que o
processo nao deve se dar apenas por meio do Pacto
de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), mas
também no espaco/tempo da escola. A autora pondera
que embora seja possivel ver os avangos em direcéo a
um projeto pedagdgico coerente que almeja qualidade
educacional, “por outro lado, a escola ainda parece
estar presa a um sistema educacional burocratico
aliado a condicbes reais desfavoraveis, sejam de
trabalho do professor, sejam de infraestrutura”. A autora
problematiza os limites da implementagao do Ciclo de
Alfabetizacédo, vinculando a educacao de qualidade
com as condicoes de trabalho (des)favoraveis, e
questiona qual o tempo disponivel o corpo docente tém
para estudos e pesquisas; carga horaria adequada
incluindo, também, a histérica desvalorizagdo e
desprestigio social em se tratando, principalmente, na
parca remuneracao desta classe. Todos sao fatores
que incidem diretamente na pratica do professor. Seu
estudo considera que “o caminho de alfabetizar
letrando esta sendo construido a passos lentos e, ainda
que seja possivel ver os avancos no que diz respeito a
educacao, muito ainda precisa ser desmistificado,
construido e aprimorado no &mbito das concepgodes
que permeiam a educacao escolar’ (VILARINO, 2016,
p. 97).

A investigacdo de Lummertz (2013), por sua
vez, concluiu que persiste a necessidade de repensar
toda a proposta pedagdgica (mudanga de paradigma)
com vistas a superar acbes de cunho mecanico que
levam, por parte das criancas, a copia e a repeticdo. O
pesquisador enfatiza a necessidade de mais
investimentos na formacgdo de professores, visando

° Vilarino (2016) buscou contribuigdes tedricas de Magda Soares,
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, Isabel Solé, Paulo Freire, Cleoni
Maria Barboza Fernandes e Marli André. Realizou, a partir da
abordagem qualitativa, um estudo de caso em escola publica
estadual de Porto Alegre (RS), e teve como lécus de investigagao trés
turmas: 1°, 2° e 3° anos do EF. Seus instrumentos foram entrevistas
semiestruturadas, observagdo continua e principios da andlise
documental (leitura dos planos de ensino).

° De acordo com Silveira et al. (2016), todos os entes federados
(Distrito Federal, estados e municipios brasileiros) firmaram adeséo
ao Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC). Nesta
perspectiva, o PNAIC é considerado uma iniciativa de &mbito nacional
que representa uma cooperagdo para que os estudantes dos
sistemas publicos estejam alfabetizados até os oito anos de idade em
Lingua Portuguesa e em Matematica, iniciando o processo no 1° Ano
e o consolidando no final do 3° Ano do EF9A.

Esse processo é conhecido como progressdo automatica que
compoe o Sistema de Ciclo. Essa consciéncia se reflete também na
grande maioria dos municipios de nosso estado: dos 295 municipios
catarinenses, 293 aderiram ao pacto.



superar a histérica dicotomizagdo entre o brincar e o
aprender no ensino formalizado. Seus estudos
consideraram haver uma quantidade significativa de
pesquisas cientificos com essa tematica. Assim, os
varios olhares devem permitir constantes (re)avaliagoes.

Zambelli (2014) destaca que assegurar “a
antecipagdo da escolaridade implica adequacéo na
formacao inicial dos professores e na reorganizacao de
sua futura pratica pedagdgica”, articulando uma nova
praxis que atenda as necessidades das criangas de
seis anos e, assim, um redimensionamento do seu
préprio trabalho educativo. O relato colhido de
especialista em El atribui, a formacdo continuada, o
melhor caminho para repensar o curriculo e alinhar com
as formas de avaliagao, interna e externa da escola. O
autor assevera que apesar da maioria dos professores
afirmarem que “a ludicidade é importantissima para o
desenvolvimento desta faixa etéaria, ainda esbarram em
uma pratica tradicional e ortodoxa que parte da gestao
e inclui os docentes e funcionarios, além de espacos
fisicos nada estimuladores para as criancas”
(ZAMBELLI, 2014, p. 57).

A investigacao de Moro (2009) "' evidenciou que
0 processo desconsiderou a participacdo dos
professores em discussbes prévias, como formagoes
e/ou tomadas de decisbes, desvelando seus
sentimentos de angustia e frustragdo perante a
incerteza quanto as metodologias e as estratégias
educativas adequadas as mudancas requeridas pela lei
e pelo programa de ampliagao proposto pelo MEC.
Fatores que levaram a - e revelaram uma -
simplificacdo e acomodacdo administrativa do
processo. No que conceme a realidade/dificuldades
enfrentadas com o 1° Ano, Moro (2009, p. 275) diz que
os relatos dos professores indicaram existir um “hiato
entre as suas experiéncias reais e as expectativas
guanto as condicbes necessarias para a efetivagdo de
praticas educativas adequadas”, necessitando de um
acompanhamento para avaliar o processo, além da
falta de esclarecimento quanto a data de corte para o
ingresso das criangas nessa etapa. Soma-se a isso 0
agendamento para o ano escolar seguinte da Provinha
Brasil para as criangas egressas do 1° Ano e a énfase
no conteldo dos cursos de formagao continuada, os
quais orientam, exclusivamente, o trabalho com a
alfabetizagao.

Loureiro (2010) ressalta que, apds a reforma do
espago fisico e a contratagdo de professores, o que
saltou a vista foi a urgéncia de rever radicalmente a
formacao dos professores(as), principalmente em seus
aspectos conceituais e de valores, utilizando a politica
do EF9A como uma oportunidade privilegiada para
exercitar o direito a infancia na escola, com toda
complexidade que tal desafio exige. Ela considera

também que esta escola pode (e deve) ser campo
privilegiado da formacao de novos(as) professores(as).

Por fim, a tese de Rabinovich (2012) teve como
objetivo conhecer as expectativas das criancas, pais,
professores e gestdo a respeito da implantagcao do
EF9A e verificar como as escolas se prepararam para
receber as criancas de seis anos. Na implementacéo, a
pesquisadora percebeu que a adaptacdo a essa nova
realidade ndo se restringia as criangcas, mas aos
professores, gestores, familias e a todos os envolvidos
no processo. Tal medida ndo teve como efeito
propostas concretas de subsidio a passagem e
recepgdo ao novo publico infantl. Nao houve
mudancas, cada nivel de ensino trabalha da mesma
maneira. Nesse sentido, o acesso da crianca ao 1° Ano
acarretou preocupacbes quanto a perda da sua
infancia. Principalmente quanto a tentativa de apressar
a alfabetizacdo e a aquisicao de determinadas
habilidades, bem como pela auséncia de
jogos/brincadeiras, de momentos vivenciados através
das artes, de  histérias lidas, contadas e/ou
dramatizadas, entre outros, evidenciando, mais uma
vez, a necessidade de repensar o EF9A e a intersecao
entre as duas etapas. A pesquisadora assevera que a
matricula da crianca de seis anos no EF representa a
efetiva diminuigao do tempo na Educacgao Infantil e sua
insercao prematura na segunda etapa, tendo como
agravante a auséncia de uma proposta clara e sélida de
acolhimento e respeito as especificidades desse
momento de sua vida. Neste sentido, com a
antecipagado da entrada da crianga no ensino formal
‘ndo ha ganhos e, sim perdas, muitas vezes
irrecuperaveis, devido a falta de experiéncias proprias e
necessarias nessa idade” (RABINOVICH, 2012, p. 338).

[II. O QUE OS PROFESSORES PENSAM SOBRE
A POLITICA DO CICLO DE ALFABETIZAGAO
NO SISTEMA DE PROGRESSAO
AUTOMATICA DA CRIANCA ATE O 3° ANO
DO EF9A

Os discursos dos professores analisados por
Silva (2012)' revelaram que as atividades pedagogicas
nas turmas eram realizadas porque existiu uma
determinacdo nacional e estadual e, mesmo
desconhecendo alguns aspectos da organizacao do

2 Silva (2012) analisou, a0 mesmo tempo, os discursos do MEC,
Secretaria de Estado de Educagao (SEDUC) e do professor do EF9A
sobre a perspectiva do Ciclo da Infancia, com o objetivo de identificar
sua relagdo com os documentos oficiais e com a politica de
implantagdo. Para tanto, valeu-se da pesquisa empirica de caréter
documental, com pressupostos tedricos baseados na abordagem
qualitativa, por meio de autores do campo das politicas publicas
educacionais.
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Sistema de Nove Anos em Ciclo da Infancia®, sentiam-
se responsaveis pela efetivacdo da proposta, revelando
a transferéncia de responsabilidade dos 6rgaos
competentes aos profissionais e gestores envolvidos no
processo. Tais estratégias evidenciam-se quando
mostram as ambivaléncias ou polifonias de palavras em
tom de persuasdo nos documentos do Ministério da
Educacdo (MEC) e da Secretaria de Estado de
Educagéo (SEDUC), quanto ao discurso sobre o ciclo
da infancia estar carregado de regras comuns de
orientagcao universal, tendo como alvo os professores,
gestores e pais. Houve a tentativa, portanto, de torna-
los Unicos, ou principais responsaveis  pela
concretizacdo das propostas necessarias para uma
educacéo de qualidade. O Estado ficaria apenas com a
dimensao legal, ou seja, as mudancas educativas
viriam apenas pelas instituicdbes de leis, decretos,
resolucdes, etc., sem garantir a concretude de tais
discursos oficiais, justificando-se pela “tentativa” de
uma educagdo publica menos excludente. A
pesquisadora ressaltou a necessidade de desvelar
quais “praticas no EF buscam enquadrar a crianga na
categoria de aluno, fazendo incorporar todos o0s
comportamentos tidos como pré-requisitos para que a
acelerada aprendizagem das letras e nUmeros
acontega”. O estudo permitiu entender por Ciclo da
Infancia a singularidade nos diferentes tempos que
perpassam a valorizacdo da identidade infantil, num
amplo campo de atuacéo, ndo apenas geografico, mas
em suas dimensdes sociais, afetivas, cognitivas,
emocionais e fisicas, concebendo as criangas como
seres singulares indivisiveis, mobilizando uma categoria
enquanto construgdo social e ndao apenas como um
dado etario.

A partir do universo docente, Vilarino (2016)
compreendeu como as professoras concebem os trés
primeiros anos do EF para o processo de aquisicao da
leitura e da escrita. Para a pesquisadora o EF9A é uma
das politicas educacionais mais relevantes por instituir o
Ciclo de Alfabetizacdo. No entanto, sua pesquisa
revelou que essa politica precisa ainda ser
compreendida pelas professoras e, com isso, temas
subjacentes como avaliagdo e planejamento mesmo
nao sendo novos, sao pouco discutidos e
compreendidos no contexto educacional brasileiro. A
autora argumenta que vivemos numa logica em que
“ensino bom é ensino que reprova”, exigindo esclarecer
que a avaliagao é realizada no sentido de promover e
nao de reter a crianca, devendo ser entendida como
processo indissociavel e constante do planejamento.
Ademais, as pesquisas realizadas sobre a organizacao
do ensino em ciclos no Brasil, “surgiu na tentativa de
superar fatores como evasao e reprovacao no contexto
escolar. No entanto, a maioria das experiéncias nao
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alcangou os oObjetivos, pela descontinuidade das
propostas por parte dos Governos” (SILVA, 2012, p.
146). O aprofundamento acerca dessa tematica
permitiu a pesquisadora observar que a politica do
Ciclo de Alfabetizacdo, por conceber os trés primeiros
anos na perspectiva da progressao continuada, tem
gerado resisténcias em sua implementacao até por
parte dos professores, exigindo do corpo docente e da
diregdo escolar importantes e novas compreensoes.
Por isso o Ensino Fundamental de Nove Anos, embora
aponte para uma nova proposta curricular e um novo
projeto politico-pedagdgico de escola, os binémios
avaliagdo e planejamento ainda ndo sado concebidos
como processos indissociaveis e constantes. Ademais,
seus estudos ressaltaram a necessidade de
compreensao da historicidade do EF, pois, de acordo
com a pesquisadora, “sd por meio dela conseguiremos
visualizar os avangos referentes a democratizacéo da
educacao no Brasil e planejar as mudangas ainda
necessarias para uma educagdo de qualidade”
(VILARINO, 2016, p. 97).

Em consonancia com as dlvidas dos
professores em relagéo ao Sistema de Ciclos, o estudo
de Pedrosa (2011) mostrou que a progressao
continuada das criangas para a série seguinte é alvo de
inseguranca para algumas familias. Isso se revelou em
razado da possibilidade de os filhos ndo conseguirem
acompanhar o novo ritmo exigido no 2° Ano. Assim, a
crianca que se alfabetiza ainda no 1° Ano torna-se
motivo de grande orgulho e status para as familias. A
autora ressalta que, embora existam expectativas por
parte da familia acerca da alfabetizagdo isso nao
representa um obstaculo que impega o professor de
realizar seu trabalho. Ao contrario, apontou para a falta
de acompanhamento e maior colaboragéo das familias
em relacdo ao trabalho da escola. Algumas
comparacdes com outras criangas e instituigcbes
realizadas pelos pais a partir do senso comum, bem
como o desconhecimento da proposta da escola e do
novo EF9A, organizado em ciclo, foram fatores
confluentes  para  importantes  obstaculos  na
consolidacdo de uma boa relagdo escola/familia.
Pedrosa (2011) considerou, por fim, que a garantia de
uma educagdo mais longa nao pode significar o
rompimento com as praticas da El, sendo de grande
pertinéncia que os aspectos das singularidades infantis
sejam valorizados e contemplados também no contexto
do EF. O ciclo da infancia deve ser melhor
compreendido para ser mais respeitado, assim como a
heterogeneidade e a ludicidade, tornando-se
necessario rever o volume de atividades voltadas a
leitura e escrita, de forma a garantir e atender aos
respaldos tedricos que realmente embasam a proposta
do novo EF9A.

Rodrigues (2013) enfatizava ja ter se passado
dois anos da data de obrigatoriedade da matricula das



criancas de seis anos no ensino fundamental e as
dificuldades continuavam; a falta de preparo por parte
dos professores para dar conta de um novo publico
infantil, o tempo maior que elas precisam para as
aprendizagens e, 0 mais preocupante, as apropriagoes
indevidas do que a politica realmente se propde
resultando na antecipacéo das aprendizagens proprias
do processo de alfabetizacdo e letramento na
educacao infantil, com as turmas de cinco anos de
idade. Esses impasses ficam ainda mais evidentes
quando tem-se, por parte dos docentes, uma
compreensdo mal elaborada a respeito do sistema de
ciclos: ja se sabe que a crianga tem até o até o final do
3° ano para concluir o processo de alfabetizagado, no
entanto, nas duas redes municipais de ensino pode-se
observar que as criancas tem sido cobradas para dar
conta desse processo ainda no 1° ano. “Agora falo do
lugar de profissional da educacao, cada vez mais as
criangas tem sido encaminhadas para atendimentos
extra classe por ndo dar conta do processo de
alfabetizagdo e até mesmo ja temos recebido queixas
de criancas que chegam ao ensino fundamental Il com
sérias dificuldades referentes ao processo de
alfabetizagao” (RODRIGUES 2013, p. 95) . Todavia, a
autora assevera que existe indicativos de que insercao
das criangas pode ser exitosa, fazendo-se necessaria a
continuacao da pesquisa no intuito de observar como
as criangas estdo chegando ao fim dos trés anos
iniciais como orienta o MEC, e que esse tempo se
consolide num ciclo proprio as aquisigbes especificas
do processo de alfabetizagao.

IV.  CONSIDERACOES FINAIS

Nossa incursédo revelou a persisténcia de um
forte impasse na transigao entre a El e o EF assentado
na inadequacdo de praticas pedagdgicas nao
acolhedoras das especificidades da crianca de seis
anos. Frente a isto, enfatizamos que a necessidade de
rever as praticas pedagogicas destinadas ao EF9A ndo
se situa exclusivamente nos contelidos, mas encontra-
se localizada nas inflexibilidades guardadas no
processo como um todo e, sobretudo, na maneira pela
qual essas acbes foram conduzidas no novo 1° A no
ao nao conceber a interagdo humana como principio
elementar do processo educativo subtraindo sua
dimenséo politica, reflexiva, emancipadora, interativa,
lUdica e criativa.

Os relatos dos professores participantes dos
l6cus pesquisados revelaram o desconhecimento dos
documentos norteadores da implementagédo do EF9A,
elaborados pelo MEC. Assim, os novos saberes
docentes foram sendo alicergados nos estudos
anteriores de graduacao, nas especializacdes e no seu
proprio fazer pedagdgico, reafirmando a permanéncia
de duvidas e a necessidade de realizacdo da formacao
continuada com todo o universo docente.

Observou-se que o ciclo de alfabetizagao, por
conceber os trés primeiros anos na perspectiva da
progressao continuada, tem sofrido resisténcias de
implementacao nos contextos educacionais brasileiros
pesquisados. Do mesmo modo, temas subjacentes a
essa politica, como avaliacéo e planejamento, precisam
ser melhor compreendidos. Esses bindbmios, por serem
poucos discutidos, ainda ndo sdo concebidos como
processos indissociaveis e constantes.

Muitos desses aspectos j& vem sendo
discutidos desde a antiga 12 série, mas continuam
sendo merecedores de muita atencdo da area e, em
grande medida, colocam em xeque a politica
responsavel por ampliar o EF de oito para nove anos. E
continua a relevancia de aprofundar os conhecimentos
sobre como vem ocorrendo a ampliacdo em suas
dimensbes sociolégica, politica, pedagdgica e
estrutural.

Para que o Ensino Fundamental de Nove Anos
seja realmente implementado com sua nova proposta
curricular e um novo projeto politico-pedagdgico de
escola, sao exigidos do corpo docente, da diregao e de
toda a comunidade escolar as devidas compreensdes
que torne possivel a apreensdo da multiplicidade e
complexidade dos novos elementos que o compdem.
Dimensionar, na medida do possivel, seus impactos na
trajetéria escolar de milhdes de meninos e meninas
brasileiras que frequentam nossos sistemas de ensino,
também seria um importante caminho a ser perseguido.

Esperamos que o levantamento também tenha
contribuido para superar as divergéncias reducionistas
geradas pela ampliagdo, que levam individuos a
tomarem posicoes radicais, colocando-se de forma
simplista contra ou a favor da mesma.
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