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s Abstract

6 The present article has as its goals to discuss the current context of teachers in pre-service in

7 Brazil, especially in the area of Modern Languages, and to present two possibilities that

s potentialize the articulation between theory and practice, namely, the Institutional Program

o of Teaching Initiation (PIBID) and the Reading to Learn Program. For such, it will start with
10 a theoretical-analytical study on the past and present context of teacher education, especially
1 regarding to public policies related to the theme. Also it will present results of two projects

12 promoted by Pibid. In addition, it will bring a suggestion for a methodological approach

13 aimed at training teachers with the Reading to learn Program. The research‘s results point to
12 a change in the scenario of teacher education in Brazil, both in relation to the profile of

15 undergraduate courses and students, as well as in relation to the structuring of teaching

16 degrees, defined by official documents.

17

18 Index terms— teacher training, public policies, institutional program of teaching initiation, reading to learn
19 program.

20 ]. Io

21 Introdugdo educagdo e a formacdo docente sido temas antigos e pujantes, que ndo se restringem apenas a
22 comunidade académica, mas que envolvem a sociedade de forma geral. As transformagdes pelas quais o
23 mundo vem passando, especialmente aquelas decorrentes das novas dindmicas de interacdo, tém compelido as
24 instituicdes que se ocupam da formacdo de professores e os sistemas de ensino a repensarem os processos de
25 ensino-aprendizagem.

26 No Brasil, essas mudancas sdo impulsionadas tanto por politicas publicas, que parametrizam, regulamentam e
27 fomentam o ensino bésico e superior, quanto pelo saber académico, que, por meio da producio de conhecimento,
28 oferece as bases tedricometodoldgicas para que essas mudancgas acontegam segundo os principios cientificos que
29 estruturam determinada area do conhecimento.

30 No ambito das politicas publicas de cardter normativo, a promulgacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais
31 para o ensino superior e para o ensino bdsico, a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
32 (Base, 2019) e a elaboracao da Base Nacional Comum para Formagcao de Professores da Educagdo Béasica (BNC-
33 Formagéo) (Resolugdo n°. 2, 2019) configuram-se como as principais ac¢oes realizadas nos tltimos anos no tocante
34 aos cursos de Licenciatura. Quanto ao fomento a articulagdo entre teoria e pratica, um dos pilares desses cursos,
35 a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal, ligada ao Ministério da Educacédo, langou, em 2007, o Programa
36 Institucional de Iniciagio a Docéncia, que potencializa a conexdo entre essas duas esferas da formacio e a
37 colaboragdo entre escola e universidade.

38 Ja no contexto dos saberes académicos, especialmente na area de Linguistica e Letras, intimeras pesquisas
39 tedricas e aplicadas tém oferecido o embasamento para que a preparacido dos futuros docentes e, consequente-
40 mente, o ensino de lingua sejam qualificados e atinjam as metas e os objetivos desenhados para cada etapa da
41 educagdo béasica. Uma dessas iniciativas é o Programa Ler para Aprender, desenvolvido a partir da Pedagogia
42 de Género da Escola de Sydney, que propde uma experiéncia de ensino promotora de uma democratizacido da
43 aprendizagem, agindo em prol da participagdo mais equanime dos alunos no ambiente de ensino.

44 Dada a importancia do tema e a constante necessidade de se pensar estratégias e de qualificar a formacao
45 dos docentes de lingua materna e estrangeira, este artigo tem como objetivo discutir o contexto atual dos
46 professores em pré-servico no Brasil, especialmente da &rea de Letras, e apresentar duas possibilidades que
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permitem potencializar a articulagdo entre teoria e pratica, quais sejam, o Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Programa Ler para Aprender (LPA).

Para alcancarmos o objetivo, apresentamos neste trabalho os resultados teéricos de uma pesquisa bibliografica
de cunho exploratério e os resultados praticos de duas experiéncias de projetos desenvolvidos com fomento do
PIBID, os quais estdo assim organizados: a primeira se¢do aborda o contexto passado e presente da formacdo de
professores no Brasil, sobretudo da area de Letras; a segunda apresenta o Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia, que tem impacto relevante na formacao de docentes, principalmente quanto a articulagdo entre teoria
e pratica e a precoce insercdo no contexto escolar; e, por fim, a terceira secdo apresenta uma abordagem tedrico-
metodolégica para instrumentalizar os professores da drea de Letras para o ensino da leitura e da escrita, duas
das principais habilidades a serem desenvolvidas na vida escolar.

2 1II

O Contexto da Formagio de Professores de Letras no Brasil a) O contexto historic Embora a profissdao docente
seja uma das mais antigas da humanidade, a formacio superior para atuar nessa drea é bastante recente, assim
como o direito constitucional de acesso igualitdrio e universal a escola (castro, 1974 ??castro, , Soares, 2002)
) No Brasil, a formagdo de professores de Letras com grau superior tem seu inicio apenas na década de 1930,
quando da fundagio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo. De acordo com
??iorin (2006), as razdes que explicam essa tardia criagdo das faculdades de Letras sdo variadas e complexas e
envolvem aspectos de diferentes naturezas. Para o autor, ainda durante o periodo colonial, Portugal exerceu seu
poder de soberania em relagdo ao Brasil, mantendo diversos monopdlios, entre eles o da formacéo superior, que
se dava, sobretudo, pela Universidade de Coimbra. Com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, surgiu a
necessidade de formagao de profissionais para atender a nova dindmica que se configurou na entdo colonia, o que
motivou a fundacéo de determinadas instituigdes de ensino, como a Academia Militar, o Colégio Médico-Cirtrgico
da Bahia, a Escola Médico-Cirtrgica do Rio de Janeiro, a Faculdade de Direito de Sdo Paulo, entre outras. Essas,
entretanto, eram pouco numerosas e funcionavam de forma muito localizada, além de atenderem a um nimero
muito reduzido de estudantes, a maior parte nas dreas de Direito, Medicina e Engenharias ??Fiorin, 2006).

A partir dos anos 1920, o cendrio econémico e politico nacional comeca a passar por mudancas, que
impulsionaram movimentos de reivindicacdo pela renovagdo do ensino, voltando a atencdo para a necessidade
de qualificar os profissionais da drea da educacdo, por meio da oferta de cursos especificos, que foram, entéo,
chamados de Licenciaturas (Marchelli, 2014).

De acordo com Soares (2002), o ensino de lingua portuguesa e de literatura, em um periodo anterior & criagao
e a expansdo da oferta desses cursos, era feito principalmente por estudiosos que se interessavam pelo universo
das Letras, sem que necessariamente tivessem uma formacdo especifica na area. Embora a criacdo dos cursos
de Licenciatura tenha tido como um de seus objetivos sanar essa problematica, o modo como foram organizados
os configurava como complementacbes aos bacharelados, j4 que a formacdo contemplava trés anos de estudos
especificos e um ano de disciplinas voltadas & did4tica (Castro, 1974;Soares, 2002). Esse modelo ficou conhecido
como 3+1 (Gatti, 2010) e ainda hoje sua superagao é um desafio das institui¢oes e das politicas publicas.

Para Soares (2002), as mudancgas nas disciplinas de uma forma geral, e especialmente na disciplina de Lingua
Portuguesa, sdo explicadas por aquilo que a autora denomina "fatores internos”, constituidos pelos avangos das
pesquisas cientificas na drea, mormente pelos estudos linguisticos e literarios em se tratando da Letras, e pelos
“fatores externos”, que dizem respeito, por exemplo, as politicas publicas tanto para o ensino bésico quanto
superior.

Assim, a formacio de professores de Letras que deveriamos ter na atualidade, no Brasil, partiria de uma
convergéncia entre esses dois conjuntos de fatores, de modo que as politicas publicas oferecessem as diretrizes
para o ensino de lingua e para a formagdo docente em consonancia com pesquisas realizadas tanto no campo
educacional quanto no campo especifico das Letras.

Em se tratando do ensino de lingua materna, desde a década de 1980, no Brasil, a ampliacdo das pesquisas na
area da Linguistica e a preocupagdo com as questdes relativas a sua aplicagdo, especialmente com os estudos
da Sociolinguistica e do campo discursivo/textual, impulsionaram e tém consolidado grandes mudangas no
tratamento das linguagens enquanto objetos de ensino-aprendizagem. A adogdo do texto como unidade de estudo
da lingua, a discussdo acerca da variacdo linguistica e o olhar critico para a gramaética tradicional configuram-se
como os principais propulsores dessa renovac¢do no ensino.

Ja no campo das politicas publicas, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), em 1996, e todas as suas alteragdes, dentre as quais aquela que institui a BNCC como o documento
norteador das aprendizagens essenciais aos estudantes, sdo os principais elementos que refletiram na formacao
docente. Desde a LBDEN, foram propostas trés grandes "reformas” nos cursos de Licenciatura, por meio da
publicacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais: a primeira delas em 2002 ??Resolugdo n°. 1, 2002); a segunda
em 2015 ??Resolugdo n®. 2, 2015) e a terceira em 2019 ??Resolugdo n°. 2, 2019), motivada pela instituicdo da
BNCC como o documento normativo orientador tanto da educagio bésica quanto superior. E da BNCC e da
BNC-Formagdo que trataremos na préxima segio.
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3 b) A BNCC, a BNC-Formagao: contexto de criagdo e seus
marcos legais

A criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular é um projeto de longa data no Brasil e tem sua génese na
promulgacgédo da Constituicio da Republica Federativa do Brasil, em 1988, que prevé, em seu artigo 210, a fixacdo
de conteiddos minimos para o ensino fundamental (Constituicao, 1988). Essa nova Constituigao Federal e o novo
regime politico brasileiro exigiram que a legislacao referente a educagio nacional fosse revista em muitos dos seus
aspectos. Assim, em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDBEN), a qual institui, em seu artigo 26, que ”Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.”
??LDBEN 1996 ??LDBEN /2017, p. 19), p. 19).

Além De acordo com a BNCC, as aprendizagens que devem ser garantidas aos estudantes ao longo de todo
0 percurso escolar precisam assegurar o desenvolvimento de dez competéncias gerais "que consubstanciam, no
ambito pedagégico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Base, p. 8). A figura abaixo ilustra os
elementos constitutivos das competéncias, os quais devem ser mobilizados pelo estudante para resolver questoes
da vida cotidiana. A defini¢do de que as aprendizagens devem se dar pelo desenvolvimento de competéncias abre
espaco para que as decisOes pedagogicas sejam orientadas com vistas & promocdo de um saber e de um saber
fazer, que vai além do conhecimento em si mesmo -trata-se de um conhecimento como um valor e como um meio
através do qual o sujeito se torna capaz de expandir suas potencialidades enquanto individuo em suas varias
dimensoes: fisica, intelectual, psiquica, social.

Constituida por quatro grandes areas do conhecimento -Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Linguagens e
suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, a BNCC também
define as suas respectivas competéncias especificas. No caso do Ensino Fundamental, além das competéncias, sdo
definidos os componentes curriculares e as suas competéncias especificas; ja em relacdo ao Ensino Médio, além
das competéncias especificas das areas, sdo elencadas as habilidades a serem desenvolvidas.

Assim, apés um movimento amplo que envolveu diversos setores sociais e governamentais, a BNCC foi
homologada em duas etapas: a primeira, referente ao ensino fundamental, em 2017; e a segunda, referente
ao ensino médio, em 2018. A sua implantagdo se deu em 2017, por meio da Resolugio CNE/CP N2 2, de 22
de dezembro de 2017, e promoveu impactos em outros ambitos dos sistemas de educagdo brasileiros, como o
alinhamento de curriculos das redes de Educacao Béasica a BNCC, a adequagdo do Sistema Nacional de Avaliacao
e a politica de formacdo de professores. O proéprio texto da BNCC ja reconhece que a sua implantacdo requer
esforcos conjuntos entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime de colaboracdo, sendo a
coordenagdo do processo de responsabilidade da Unido. De acordo com o texto da BNCC, "a primeira tarefa
de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da formagcéo inicial e continuada dos professores para alinha-
las & BNCC” (Base, 2019, p. 21). Além disso, uma das alteragdes introduzidas na LDBEN pela lei n. 773.415
(LDBEN, 1996 ?73.415 (LDBEN, /2017) ) Observa-se que cada uma das competéncias d4 conta dos conhecimentos
referentes a uma das facetas do universo da profissdo docente: o conhecimento sobre aquilo que se ensina, sobre
como os sujeitos aprendem, sobre o contexto de vida desses estudantes e sobre o sistema educacional.

Esse conjunto de saberes subsidia e se articula a segunda dimensdo apresentada, a da pratica profissional. O
primeiro aspecto que a Proposta aponta em relacgdo a pratica é a chamada "homologia de processos” ou ”simetria
invertida”, j& objeto de outro documento, do ano de 2001, do Conselho Nacional de Educacao (Parecer n.° 009,
2001). Trata-se do fato de os licenciandos viverem, em sua formagcdo enquanto estudantes, os mesmos processos
que se deseja que eles realizem com seus estudantes da Educacdo Bésica, ou seja, a vivéncia de um processo de
aprendizagem que possa ser replicado em sua sala de aula. Entretanto, essa vivéncia ndo é suficiente: é necesséario
um conhecimento tedrico sobre a préatica e sobre a transposi¢do do objeto de conhecimento em objeto de ensino,
a experiéncia da pratica e a reflexdo a respeito da experiéncia a fim de que as decisées do campo pedagdgico nao
sejam tomadas apenas com base em experiéncias pessoais, mas que sejam articuladas e fundamentadas nos saberes
cientificos que balizam a atuacio profissional. Esse tripé entre conhecer, agir e refletir é importante ndo s6 para
oferecer as bases para a agdo enquanto docente, mas para uma andlise critica quando as suas proprias vivéncias.
Do contrario, uma vivéncia negativa ou uma ma experiéncia na condicdo de aluno teria como consequéncia a
reproducdo de um modelo de ensinoaprendizagem indesejado.

De acordo com a Proposta (2018), a pratica docente é definida como a associagao entre o objeto de conhecimento
e o objeto de ensino: trata-se da concomitincia entre a aprendizagem dos contetidos a serem ensinados (objeto
de conhecimento) e a aprendizagem dos procedimentos que permitirao selecionar, organizar, avaliar os conteidos
a serem ensinados (objeto de ensino). ”Ela é o conjunto das ag¢des educativas e a tomada de decisdes com base
no conhecimento e no engajamento profissional.” (Proposta, 2018, p. 46).

As competéncias previstas para a dimensdo da prética profissional estdo previstas no § 2° do artigo 4° e sdo as
seguintes: Assim definida, a BNC-Formacao estrutura-se fundamentalmente sobre o conceito de competéncia em
suas vérias facetas -do conhecimento e da atuacéo docente e do engajamento em manter-se constantemente em
desenvolvimento profissional. Os objetos de conhecimento das dreas especificas e as teorias que os fundamentam
e que fundamentam a préatica pedagogica deixam de ter um fim em si mesmos e passam a se constituir como uma
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4 C) PERFIL DOS CURSOS E O PERFIL DOS ESTUDANTES

espécie de ferramentas, de instrumentos a partir dos quais o futuro docente seré capaz de agir considerando toda
a complexidade do processo de ensino-aprendizagem.

Por um lado, essa énfase no saber fazer vem ao encontro de necessidades antigas referentes a formacao de
professores, que deixa a desejar quando se trata da articulagdo entre teoria e pratica. Relatos de estudantes
em estagio, segundo nossa experiéncia enquanto docentes de cursos de Letras que atuam nessas disciplinas,
evidenciam frequentemente essa necessidade de se pensar os conhecimentos da &rea, objetos de intimeras
disciplinas dos cursos de formagao, adequados a situacdes pedagodgicas que contemplem os diferentes niveis da
educacao basica. Trata-se, a nosso ver, de transpor didaticamente esses conteiiddos de modo que sua aprendizagem
seja significativa para universo particular dos estudantes, tal como prevé a BNCC.

O sucesso e a implementac¢do dessas diretrizes nos cursos de Licenciatura, ao longo dos préximos anos, assim
como a adequacdo dos curriculos das redes federal, estaduais e municipais de Educacdo Béasica & Base Nacional
Comum Curricular merece atencdo, monitoramento e discussdo por parte da comunidade académica e néo
académica, de modo que se continue buscando, por meio das politicas publicas e dos avancos cientificos das
areas especificas dos professores em pré-servigo, a qualificacdo da formacdo docente e da educagdo que tanto
almejamos.

Além disso, consideramos importante também salientar que a Resolug¢do néo trata apenas do estabelecimento
das competéncias gerais e especificas da BNC-Formacgdo, mas também adentra em outros terrenos, como os
fundamentos e a politica da formagdo docente, a organizagdo curricular dos cursos de Licenciatura e seu
detalhamento, como carga horaria e sua distribuicdo, por exemplo.

Os fundamentos apresentados estdo intimamente relacionados ao objeto da resolucéo, ja que déo relevo a
formagdo com base nos conhecimentos especificos da drea, a correlacdo entre teoria e prética e aos aspectos da
experiéncia profissional. Ja os principios da formacdo docente enfatizam pontos como o papel do Estado na
garantia da formagéo de profissionais para todas as etapas da Educacdo Bésica, a valorizacdo do profissional e o
seu papel como agente formador e transformador, a importancia da formagcao inicial e continuada dos professores,
a garantia da qualidade dos cursos de formacdo e a articulagdo entre teoria e pratica com base nos principios
cientificos e no tripé ensinopesquisa-extensdo (Resolucad n® 02, 2019).

Ja em relagdo aos principios da organizagao curricular, cabe destaque, mais uma vez, a articulagdo entre teoria e
pratica, evidenciada pelo componente de estagio obrigatério, mas sem se restringir a ele, ja que considera que essa
articulagdo deva perpassar todo o percurso académico do licenciando, tanto em relacdo aos contetidos pedagdgicos
quanto aos especificos da drea de formacao. Ao lado desses principios, encontram-se os fundamentos pedagégicos
que devem estar presentes nos cursos de formacao docente, com destaque & competéncia em relacio as diferentes
habilidades linguisticas, ao dominio das TDIC e seu uso pedagdgico, ao compromisso com as metodologias
inovadoras e com a avaliagdo enquanto processo de formagdo, além do compromisso com a formacgao qualificada
dos novos docentes (Resolucaé n® 02, 2019).

Paralelamente as mudancas atreladas e motivadas pelas alteracdes nas politicas publicas, outros fatores tém
impulsionado que um novo perfil de cursos de formacio docente e de egressos esteja se configurando. Assim,
na préxima secdo, analisaremos o perfil dos cursos e dos estudantes de Letras do Brasil a partir dos dados do
Censo da Educagdo Superior. Essa analise poderd oferecer elementos para que se conhega mais acerca do perfil
de formagao docente em Letras no Brasil e se possa, futuramente, monitorar sua evolugdo e as suas respectivas
transformacoes.

4 c) Perfil dos cursos e o perfil dos estudantes

Anualmente, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), érgao vinculado
ao Ministério da Educacao, realiza o Censo da Educagdo Superior (Censo) em colaboracdo com as instituicoes de
ensino superior no Brasil, por meio do qual coleta uma ampla gama de informagdes sobre cursos de graduacao,
perfil de alunos e de docentes, nimero de vagas, ingressantes e concluintes, nimero de matriculas, entre uma
série de outras varidveis. Esses dados sdo compilados em sinteses disponibilizadas de forma bruta, no site do
Instituto, e de forma analitica, em Resumos Técnicos anuais, e oferecem importantes subsidios para que se faga
o monitoramento, a avaliagdo e o planejamento das politicas publicas para o setor (Resumo técnico do Censo da
Educagdo Superior, 2017).

Nesta se¢do, apresentaremos alguns dados a partir do Censo acerca da formagcao de professores de Letras com
habilitagdo em Letras Verndculas (Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas) e com dupla habilitagio
(Lingua Portuguesa e lingua estrangeira moderna -até o ano de 2017, os dados referentes as duplas habilitagdes
em linguas especificas ndo eram discriminados, apenas alocados sob um mesmo). O perfodo recortado para a
andalise é de 2010 a 2018. Foram observadas a evolugdo dos cursos presenciais e a distancia ofertados na rede
publica e privada de ensino superior, bem como a evolugdo do nimero de matriculas em cada uma das modalidades
e dos perfis institucionais.

No Brasil, as institui¢des de ensino sdo distribuidas segundo duas grandes categorias administrativas: a publica,
gerida e financiada por recursos publicos de governos federal, estadual ou municipal; e as privadas, cujos recursos
advém do pagamento de mensalidades pelos estudantes. Nesta segunda categoria, cabe uma importante distingdo
entre as universidades particulares com fins lucrativos e as chamadas comunitarias, que, apesar de cobrarem
mensalidades de seus alunos, ndo tém fins lucrativos. A figura 3 mostra a constituicdo do sistema de ensino
superior brasileiro no ano de 2018 de acordo com a categoria administrativa: as institui¢des publicas de ensino
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superior (federais, estaduais e municipais) compdem 12% do total (299) e as privadas s@o responséveis por 88%
(2.238) do total de IES. Em 2018, as IES publicas eram responséveis por 25% do conjunto de matriculas no ensino
superior (2.077.481 estudantes matriculados), enquanto a rede particular detinha 75% do ntimero de estudantes
(6.373.274). (Cf. Figura 4). As figuras 5 e 6 mostram a evolugdo da oferta de cursos de Letras nas duas
habilitagdes analisadas neste trabalho no periodo de 2010 a 2018. O primeiro grafico mostra uma queda de
26% na oferta de cursos de Letras (habilitagio Portugués ou dupla habilita¢iao) presenciais na rede privada -de
481 cursos em 2010 para 352 em 2018 -, enquanto a oferta de cursos na rede publica manteve-se relativamente
estavel. J4 o segundo gréfico mostra um movimento acentuado de crescimento na oferta de cursos de Letras
seja na habilitacdo Letras Vernaculas, seja em dupla habilitagdo, na modalidade a distancia, pela rede privada,
passando de 30 cursos em 2010 para 92 em 2018 -0 que representa um crescimento de mais de 300%. J& nas
universidades publicas, a oferta de cursos nessa modalidade teve um aumento de quase 70% (de 24 em 2010 para
40 em 2018). A figura 7 ilustra, por sua vez, a evolugdo do niimero de matriculas nas duas modalidades de ensino
segundo a categoria administrativa. A parte superior da figura apresenta uma estabilidade relativa no niimero
de matriculas na modalidade presencial na rede puiblica; ja na rede privada, ocorre um decréscimo acentuado (de
34.934 em 2010 para 18.139 em 2018). Esse decréscimo no nimero de matriculas acompanha a diminuigao da
oferta de cursos presenciais por parte das instituicdes dessa mesma categoria administrativa.

Ja a parte inferior da figura 7 demonstra o nimero de matriculas na modalidade a distdncia, no periodo
analisado, segundo a categoria administrativa. No ambito das institui¢gdes publicas de ensino, percebese um
decréscimo nesse quantitativo nos trés primeiros anos e uma estabilidade nos anos subsequentes; ja nas instituicdes
privadas, h4 um incremento bastante significativo no periodo analisado, que acompanha, consequentemente, o
crescimento da oferta de cursos. Esses dados configuram uma migragdo dos estudantes do ensino presencial
para a modalidade a distdncia, cujo acompanhamento a partir dos dados dos préximos censos podera indicar
a prevaléncia ou ndo de formacio dos docentes por esta modalidade de ensino. Relativamente a esses tltimos
dados, devemse ressaltar dois pontos importantes. O primeiro deles diz respeito a discrepancia entre a quantidade
de vagas ofertadas e o nimero de ingressantes na modalidade a distdncia. Isso pode ser devido ao fato de a
dindmica da EaD ser bastante diferente daquela colocada em pratica no ensino tradicional, j4 que naquela ha
a atuagdo de uma equipe multidisciplinar, que envolve tutores a distdncia e presenciais, professores formadores
e professores conteudistas, além de outros profissionais que atuam de forma indireta para que o processo de
ensino-aprendizagem aconteca, permitindo, assim, que as turmas sejam em nimero maior em relacdo ao ensino
presencial.

Essa discrepancia mostra também um descompasso entre a oferta de vagas e a procura dos estudantes por
esse curso, especialmente nessa modalidade. Relativamente a esse aspecto, a titulo de exemplo, a pesquisa
publicada pela Fundacao Itat Social, denominada Profissao professor, em 2018, revela que 49% dos professores
que participaram da pesquisa indicaram que “certamente ndo recomendariam” a profissdo docente para um
jovem, enquanto 23% optaram pela alternativa ”certamente recomendaria”. As principais razoes apontadas pelos
pesquisados sdo a desvalorizagio da carreira (48%), a ma remuneracao (31%), a rotina desgastante (15%) e a falta
de infraestrutura ou recursos (13%) (Todos Pela Educagéo, 2018). Também pesquisa publicada pela Organizagéo
para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE) em 2018 revelou que, de 2006 a 2015, a taxa de
adolescentes de 15 anos que deseja ser professor caiu de 7,5% para 2,4% e as causas apontadas para o desinteresse
sdo saldrios baixos e pouco reconhecimento da profissdo na sociedade (Redagdo, 2018). Esses dados sdo um
indicativo do desprestigio da profissdo docente e uma hip6tese sobre a ociosidade de vagas nesses cursos.

O segundo ponto a ser destacado é relativo ao nimero de concluintes. Segundo dados do Censo, em 2018, dos
11.774 concluintes do ensino presencial, 8.021 foram diplomados por institui¢es ptblicas e 3.753 por institui¢oes
privadas; j4 na modalidade a distancia, 4.882 estudantes foram diplomados por institui¢ées privadas e 1.529 por
institui¢bes publicas. Esses nimeros mostram o perfil de formacao dos professores de Letras de acordo com a
categoria administrativa é bastante distinto. A esse respeito, cabe também considerar que os concluintes em 2018
ndo podem ser analisados em relagdo aos ingressantes do mesmo ano, mas em relacdo aos ingressantes de 2015 e
anos anteriores, ja que os cursos de Letras tém em média duracdo de 7 a 9 semestres em cursos de habilitacdo
Unica e de 10 semestres em cursos de dupla habilitacdo.

Esses dados apresentados podem fundamentar alguns apontamentos, que nao se configuram como conclusoes,
mas como perspectivas para os proximos anos, para as quais cabe reandlise a partir do comportamento futuro
da oferta de cursos, de vagas, do niimero de matriculas e de concluintes: Quanto & oferta de cursos por categoria
administrativa e por modalidade: Observa-se um decréscimo na oferta de cursos presenciais por parte das
institui¢cbes de ensino privadas e uma estabilidade na oferta de cursos por parte das universidades publicas.
De acordo com a curva apresentada no gréfico da figura 5, esse decréscimo se mostra constante desde o ano de
2012. Os dados relativos ao ano de 2018 merecem prudéncia em sua andlise, pois a metodologia de apresentacédo
dos ntimeros, nos relatérios do Censo, deixou de considerar em um unico bloco os cursos com habilitagdo em
Lingua Portuguesa e Linguas estrangeiras e passou a discriminar o niimero de cursos de cada uma dessas linguas
estrangeiras em dupla habilitacdo. Assim, a afirmagdo dessa nova tendéncia devera ser analisada nos préximos
anos.

Ja em relagdo a oferta de cursos a distdncia pelas duas categorias administrativas, verifica-se uma propensao
extremamente acentuada de crescimento na oferta pelas institui¢cdes privadas e um crescimento menos expressivo
nas publicas. Isso se deve ao fato, entre outros, de as IES publicas disponibilizarem cursos superiores na
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5 QUANTO A QUANTIDADE DE MATRICULAS:

modalidade a distdncia em parceria com a Universidade Aberta do Brasil, que tem reduzido significativamente o
nimero de vagas e os recursos financeiros. Na Universidade Federal de Santa Catarina, por exemplo, que oferta
atualmente 4 cursos de Licenciatura (entre eles, Letras-Portugués) em parceria com a UAB, as aulas presenciais
nos polos tiveram de ser substituidas por encontros virtuais em razao da diminuigdo da verba destinada a viagens.
Outros cortes, como a diminui¢cdo do nimero de tutores presenciais e de professores conteudistas, que compoem
as equipes multidisciplinares no suporte as atividades pedagodgicas dos docentes, também tém impactado esses
Cursos.

Apesar desses cortes, a qualidade do ensino tem sido um principio na oferta de cursos na modalidade a distancia
pelas IES publicas, que proporcionam formagao para suas equipes (professores, tutores, equipes multidisciplinares
e administrativas) com vistas a promover uma apropriagdo critica das tecnologias digitais para o processo de
ensino-aprendizagem, além de oferecer suporte para que cada uma das disciplinas seja pedagogicamente pensada
em relacdo ao ensino mediado por tecnologias, que constitui a tonica da modalidade. Os tutores a distdncia sdo
criteriosamente escolhidos por meio de sele¢ao publica via edital (atendendo as determinagoes do MEC), zelando
pela convergéncia entre a sua drea de formagcao e o curso em que irdo atuar, pela quantidade de alunos que serdo
atendidos e pela determinacgdo, entre os critérios de selecdo, daqueles relativos a formagdo em pésgraduacio e a
experiéncia prévia na modalidade.

O monitoramento da qualidade desses cursos, tanto presenciais quanto a distancia, independente da categoria
administrativa que os oferta, estd previsto na Resolucdo analisada na segdo anterior (Resolucad n® 02, 2019),
que apresenta, em seu artigo 6°, inciso IV, como um dos principios da politica de formacdo de professores ”a
garantia dos padroes de qualidade dos cursos de formagao docente ofertados pelas instituicdes formadoras nas
modalidades presencial e a distancia”. Esse monitoramento da qualidade é realizado por meio do Sinaes (Sistema
Nacional de Avaliacio da Educagdo Superior) (lei n°® 10.861, 2004), composto pela avaliacdo das instituigdes,
dos cursos e do desempenho dos estudantes, de responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP): ”O Sinaes avalia todos os aspectos que giram em torno desses trés eixos,
principalmente o ensino, a pesquisa, a extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da
instituigdo, o corpo docente e as instalagoes.” (http://inep.gov.br/sinaes, recuperado em 13 de setembro de 2020).
Entre os instrumentos mais conhecidos do Sinaes encontra-se o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes,
o Enade, componente curricular obrigatério, aplicado a cada trés anos aos estudantes dos cursos de graduacio
que concluiram pelo menos 80% da carga hordria.

5 Quanto a quantidade de matriculas:

As matriculas na rede privada, no ensino presencial, apresentam um decréscimo desde o inicio do periodo
analisado, tendose reduzido a metade em oito anos, enquanto aquelas referentes a modalidade a distancia
dobraram no mesmo periodo. Isso é reflexo da migracdo da oferta dos cursos da modalidade presencial para aquela
a distancia por parte das instituicdes dessa categoria administrativa. O inverso se observa nas IES publicas, que
concentram a maior parte das suas matriculas no ensino presencial. E gracas aos dados desta tltima categoria
administrativa que o que prevé a LDBEN, em seu artigo 62, §3° é atendido, ji que a referida lei determina que
?a formacéo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo
uso de recursos e tecnologias de educagio a distancia” (LDBEN, 1996/2017). A esse respeito, informagoes futuras
sobre o niimero de concluintes e a evolugdo da oferta de vagas e de ingressantes poderdo fornecer subsidios para a
anélise do perfil do docente para as dreas de Lingua portuguesa e linguas estrangeiras modernas e seu cotejamento
ao que prevé esse dispositivo legal.

Quanto a oferta de vagas e ao ingresso: Observa-se uma procura significativamente inferior a oferta de vagas,
que pode ser indicio de a. baixa procura pelos cursos de Letras; e/ou b. oferta discrepante em relacdo ao potencial
de procura desses cursos.

Como vimos, as politicas publicas de regulagdo e de monitoramento e avaliacdo dos cursos de Licenciatura no
Brasil sdo fundamentais para a definicdo do perfil docente que se deseja. Outrossim, investimentos no fomento
a qualificacdo dessa formagdo também fazem parte dessas politicas piblicas, como o Programa Institucional de
Iniciacdo & Docéncia, que serd objeto das proximas paginas.

iii.

O Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia e a Formagdo de Professores O Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (Pibid) é uma acao da Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério
da Educagdo (MEC) que visa a proporcionar aos discentes, na primeira metade do curso de licenciatura, uma
aproximagcao pratica com o cotidiano das escolas publicas de Educagdo Béasica e com o contexto em que elas estao
inseridas.

Executado pelas instituicbes de ensino superior desde 2007, o programa ¢é viabilizado pela concessao de bolsas
a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo & docéncia desenvolvidos pelas IES em parceria
com as redes de ensino. Os projetos devem promover a inicia¢do do licenciando no ambiente escolar ainda na
primeira metade do curso, visando a estimular, desde o inicio de sua formagdo, a observacio e a reflexdo sobre
a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de educacdo bésica. Nas atividades desenvolvidas no
ambito do Pibid, os discentes sdo acompanhados por um professor da escola parceira e por um docente de uma
das institui¢cGes de educacao superior participantes do programa.

De acordo com informagbes disponibilizadas em seu site (https://capes.gov.br/educacao-basica/ cape-
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spibid/pibid, recuperado em 13 de agosto de 2020), o programa tem por objetivos: O Programa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia ja comega sua atuacido na formacio de professores antes mesmo que estes estejam
matriculados em algum curso de licenciatura, através do contato entre os alunos das escolas e os pibidianos. Um
aspecto positivo do Pibid incide sobre a motivagdo que provoca nos alunos das escolas atendidas pelo programa
ao escolherem a docéncia como profissao.

Relatos dados por alunos de Letras, candidatos as bolsas do Pibid, em suas cartas de intengoes e nas entrevistas
durante a etapa de selecdo na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na regido central do Estado do
Rio Grande do Sul, revelam que esses discentes foram alunos em escolas publicas atendidas pelo Programa e
que foram impactados pela experiéncia, o que os motivou a nutrir o desejo de serem professores, como aqueles
pibidianos. E assim o fizeram. Entraram para um curso de licenciatura e se inscreveram no Programa, para
poderem oferecer aos alunos das escolas publicas aquilo que tiveram, formando um belo circulo virtuoso.

Esses impactos positivos do Pibid tanto na formagdo de professores quanto nos sistemas de educagdo ja
sdo de conhecimento pratico, por meio das vivéncias cotidianas dos docentes e dos discentes dos cursos de
formagao de professores, quanto de conhecimento tedrico, evidenciado pela vasta fortuna critica disponivel em
teses, dissertagdes, artigos académicos e comunicagoes em eventos, a exemplo de Baltor (2020), Cassel ( 7?7018

6 a) A implementagiao do Programa

As Instituigdes de Ensino Superior (IES) interessadas em participar do PIBID apresentam & Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgao vinculado ao Ministério da Educagcao, seus projetos
de iniciacdo a docéncia de acordo com os editais de selegdo publicados.

A partir das informagdes disponibilizadas em seu site (https://capes.gov.br/educacao-basica/
capespibid/pibid, recuperado em 13 de agosto de 2020), os projetos preveem de 24 a 30 alunos bolsistas,
3 professores supervisores pertencentes as escolas em que os alunos irdo atuar e um coordenador de area da
IES. As instituicoes selecionadas pela Capes recebem cotas de bolsas. Os bolsistas do Pibid, por sua vez, sao
escolhidos por meio de selecbes promovidas pelas IES e as escolas de Educagdo Bésica sdo habilitadas pelas
redes de ensino. Ap0s esta habilitagdao, a IES define as unidades escolares onde desenvolvera as agdes do Pibid.

O regimento do programa determina que o aluno bolsista devera participar das atividades definidas pelo
projeto, executando-as de acordo com as orientagoes recebidas dos(as) professores(as) supervisores(as) e
coordenadores(as) do Programa, e deveréd dedicar, no perfodo de vigéncia da bolsa, no minimo 32 horas mensais
as atividades do projeto ao qual estd vinculado, distribuidas em encontros de formacéo, encontros preparatérios,
encontros para relato e reflexdo e as aulas nas escolas, semanalmente.

A atuagdo do bolsista nas escolas pode ser no formato de docéncia assistida, em que o aluno atua em uma
turma juntamente com o professor regente, ou no formato de oficinas, ministradas no contraturno. Os contetdos
sdo definidos pelo professor da turma de acordo com o plano pedagégico da escola. Os professores em pré-servigo
elaboram o plano de aula e discutem sobre questoes metodoldgicas e de contetido com o coordenador de drea
na IES; apés essa etapa, os planos sdo encaminhados com antecedéncia para o supervisor da escola avaliar e s
entdo sdo implementados.

Algumas experiéncias ja realizadas no Pibid Letras nos subprojetos de Portugués e Inglés, em uma universidade
no interior do Rio Grande do Sul em parceria com escolas da rede estadual de ensino, serdo apresentadas na
sequéncia.

7 b) Pibid Portugués 1

O subprojeto Letras-portugués do Pibid que relatamos foi implementado no periodo de 2009 a 2017, ano em que
o Ministério da Educagio modificou o formato do Programa, o segmentando em Pibid (para estudantes dos dois
primeiros anos dos cursos de Licenciatura) e em Residéncia Pedagégica (para estudantes de Licenciatura nos anos
finais de curso). Seu desenvolvimento se deu em uma instituicdo de ensino superior do interior do Rio Grande
do Sul e teve, ao longo de todo o periodo, outros coordenadores institucionais. Sua tonica se dava em atividades
de leitura e escrita por meio de oficinas, de docéncia assistida e de gestdo na biblioteca escolar. E a este eixo de
atuacdo que daremos destaque neste relato.

De modo bastante geral, a gestdo da biblioteca escolar configurava-se como um processo de revitalizacdo e de
ocupacdo desse espaco pelos pibidianos e por outros docentes da escola, para a contagdo de histérias, realizagdo de
oficinas e de outras atividades pedagdgicas. O processo de gestdo da biblioteca escolar néo se restringia a atuacao
no espago da escola. Inicialmente, o grupo de bolsistas e seus coordenadores liam e discutiam referenciais teéricos
que embasavam as agdes, desde questdes ligadas a leitura, especialmente a literaria e voltada para o publico
infanto-juvenil, a representatividade e o papel das bibliotecas no processo de letramento e de incentivo a leitura,
a selecdo de obras para o publico, o estudo das técnicas de contagdo de histdrias e o planejamento das atividades
de acordo com os diferentes piiblicos atendidos pelos pibidianos.

As bibliotecas escolares, na maioria das escolas atendidas, sofriam com a falta de organizacéo, de profissionais
da 4rea (bibliotecrios) para desenvolverem um trabalho especifico neste espago, formagdo continuada dos
docentes regentes das turmas com vistas a repensarem o uso da biblioteca, o papel dos livro literario e da leitura
de uma forma néo escolarizada, além do uso inadequado do espago, para onde alunos com mau comportamento
costumam ser enviados como forma de punicio.
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7 B) PIBID PORTUGUES 1

A figura abaixo ilustra um pouco do trabalho realizado, na qual se pode notar como era parte de um dos espacos
revitalizados e como ficou ap6s a atuagdo dos pibidianos: As principais estratégias usadas pelos pibidianos para
revitalizacdo e ocupagdo do espago eram a sua limpeza e organizacdo, j4 que muitas estantes da biblioteca
eram usadas para guardar livros didaticos antigos. Para isso, era feita uma selegdo desses materiais, além de
ornamentagoes nas paredes, reorganizacao dos méveis, colocacio de tapetes, pufes, sofds e almofadas para criar
um ambiente acolhedor e agradavel, onde eram realizadas as contacbes de histérias. Em relacdo aos livros
literarios, estes eram organizados, catalogados e dispostos de modo que ficassem acessiveis as criangas, para que
elas pudessem acessé-los livremente, folhed-los e escolher para leitura aquele que fosse do seu desejo.

Depoimentos dos pibidianos em seus relatérios enfatizam a importancia da sua atuagdo enquanto bolsistas
e da biblioteca escolar como um espaco pedagdgico, que pode potencializar a alfabetizagdo, o letramento e a
formagao de leitores. Essas declaragdes sdo testemunho do papel transformador do Pibid junto as escolas e da
sua importancia na formacdo dos futuros docentes, que tém a oportunidade de planejar, agir e refletir a partir
da orientacdo e da supervisao de docentes mais experientes: ”A maior interagdo entre bolsistas e alunos, em um
ambiente de incentivo a leitura, é de extrema importancia para a formacdo do professor de lingua portuguesa,
pois significa abrir os olhos para o trabalhoso processo que é manter um espaco de leitura e fazer com que ele
seja frequentado. A percepgdo sobre essa manutenc¢io proporciona ao professor uma nova perspectiva na forma
de encarar o ensino de Lingua Portuguesa, tornando-o capaz de notar os desafios que envolvem o encontro do
livro com o seu leitor.” (Fonte: dados de relatério do projeto) ”Como futuros professores, vimos a necessidade
de refletir seriamente sobre o papel da biblioteca dentro da escola e sua significacdo, sobre a importancia da
leitura na formacdo dos estudantes. Infelizmente, em muitas familias, o contato com livros é ainda algo que
pouco acontece. Por isso, é de suma importancia que repensemos a prética de leitura nas escolas. E necessario
que a biblioteca escolar seja um espago de integragdo, que nela sejam criados projetos de promocao da leitura e
que toda a comunidade escolar se torne responsavel por estes processos.” (Fonte: dados de relatério do projeto)
”Estar em contato com a biblioteca e com os livros enriquece a nossa sensibilidade enquanto leitores e estudantes
de Letras. A possibilidade de realizar gestdo nesse ambiente nos deu a oportunidade de ressignificar o sentido
de biblioteca, o que torna a nossa percepgao diferente de tudo que envolve e estd interligado a ela. Sempre é de
grande valia perceber o quanto um espago como esse pode intervir na formacdo de leitores e no rendimento das
aulas de Lingua Portuguesa e de Literatura. A vivéncia intima com o ambiente favorece a nossa pratica, torna-a
mais atenta e critica em relagdo & biblioteca.” (Fonte: dados de relatério do projeto) Esses mesmos bolsistas
registraram as transformagoes pelas quais passaram escola e o modo como a sua inser¢do colaborou para que a
biblioteca fosse utilizada com finalidade pedagdgica, desenvolvendo nos estudantes o interesse pelos livros, pela
leitura e pela literatura: A partir das atividades realizadas, notamos a ampliacdo do interesse dos alunos pela
leitura e por frequentarem a biblioteca. Além disso, & medida que fomos atuando, percebemos que o contato
com os livros e a participacdo dos alunos nas atividades propostas resultou na ativagdo da biblioteca, que antes
era usada para outros fins, possibilitando aos discentes um maior desenvolvimento da imaginacéo e da linguagem
oral e escrita. Outro resultado foi o amplo engajamento de professores e de estudantes na pratica de vivenciarem
a biblioteca infantil "Imaginaler”; criando um ambiente de trocas de experiéncias para uma melhor aprendizagem
e desenvolvimento da leitura. Contribuimos para a desconstruc¢do da imagem da biblioteca como somente a de
um local de armazenamento de livros e realizacio de atividades de reforgo escolar.© 2020 Global Journals Volume
XX Issue X Version 112 ( G )

(Fonte: dados de relatério do projeto)

Esses relatos e a experiéncia proporcionada pelo Pibid aos estudantes de Letras evidenciam o seu papel na
formacao de professores em pré-servico, contribuindo para as vivéncias no espago escolar, as vivéncias enquanto
docentes e para uma ressignificagdo das teorias que fundamentam os conhecimentos especificos e pedagdgicos
com as quais tém contato ao longo do curso superior. ¢) Pibid Inglés 2 O subprojeto de inglés do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid) de uma universidade comunitéria, na regido Sul do Brasil,
foi o campo empirico para as praticas que serdo relatadas a seguir. Dentre as muitas acdes realizadas pelos
professores em pré-servico, bolsistas do programa, destacamos aqui algumas ocorridas no ano de 2018.

As agdes do subprojeto Pibid Inglés descritas a seguir foram de docéncia assistida, modalidade em que os
pibidianos ficam & frente da turma, dando aula sob a observacéo da professora regente. A partir das informacoes
sobre contetudos, repassadas pela professora, e dos planos de aula elaborados e discutidos em conjunto, os
professores em pré-servico puderam experimentar a sensacido de estarem dando aula, explicando, corrigindo,
gerenciando o tempo, enfim, vivenciando a prética docente.

As escolas atendidas pelo programa apresentavam diferentes realidades s6cio-econémicas, o que é um
importante fator para que os futuros professores conhecam diferentes contextos. Dentre esses variados contextos,
havia escolas de perimetro urbano e rural, e escolas que atendem alunos com necessidades especiais.

Em uma dessas escolas, com mais de 400 estudantes, 10% eram surdos ou com algum grau de deficiéncia
auditiva. A escola, referéncia no ensino de surdos na regido, inclui a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na grade
curricular e salas especificas para o ensino aos surdos.

Apesar das dificuldades encontradas, os pibidianos que atuaram na escola relataram que foi uma experiéncia
gratificante ndo apenas pelo aprendizado proporcionado, mas também porque puderam notar um aumento no
interesse dos alunos daquela escola em relacdo a Lingua Inglesa, bem como sua dedicacéo e vontade de aprender.
Na Figura 10, podemos ver alguns registros de atividades realizadas pelos alunos da escola. O confrontamento com
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essa realidade gerou muitas reflexdes e pesquisas por parte dos pibidianos que atuavam na escola. Nas reunides
preparatérias, na universidade, havia profundos debates sobre a inclusdo e o ensino de lingua estrangeira. O
contato com essa experiéncia e a proximidade com a realidade da inclusdo fez com que os alunos refletissem
de forma mais aprofundada sobre as diferentes formas de aprendizagem que os diferentes alunos (com ou sem
inclusdo) em uma mesma sala de apresentam.

O grupo, juntamente com a professora supervisora da escola, que era a professora titular da turma -e intérprete
de Libras -, discutia sobre o desafio que era ensinar a lingua inglesa enquanto terceira lingua, no caso dos alunos
surdos, e que recursos poderiam ser utilizados para auxiliar esse processo. Alguns alunos passaram a pesquisar
sobre a Lingua Americana de Sinais (ASL American Sign Language) e passaram a utilizar videos e séries que
usavam a ASL nas aulas, as quais eram indicadas para os alunos. Essa experiéncia, certamente, foi enriquecedora
para todos os agentes envolvidos.

IV. A Formagao de O ensino de qualquer componente curricular, de acordo com Rose e Martin (2012), ocorre
através da lingua e, no caso especifico do letramento, o aluno aprende a lingua e sobre a lingua através da
lingua, o que confere importancia para a metalinguagem pedagdgica. A linguagem do professor em sala de aula,
conforme Krashen (1984), constitui-se num dos principais insumos com os quais o aluno tem contato e, por isso,
a qualidade e o tipo de insumo oferecido pelo professor fazem a diferenca. Conforme I[brahim (2006), Durante
os ultimos anos, o interesse pela linguagem de sala de aula tem crescido enormemente. Esse interesse vem do
reconhecimento de que resultados positivos no desempenho do aluno dependem muito do papel do professor e do
tipo de linguagem por ele utilizada. A qualidade e o tipo de insumo oferecido pelo professor fazem parte desse
processo e afetam o aprendizado do aprendiz. (IBRAHIM, 2006.p.12) Ademais, em se tratando de aprendizagem
e memoria, sabe-se que ndo é apenas o conteido que serd memorizado pelo aluno, mas também a forma como
ele aprendeu aquele contetdo e isso fard toda a diferenca no momento em que esse aluno precisar acessar aquele
conhecimento. Se a forma pela qual que ele aprendeu o contetido o fez sentir-se seguro, confortével e alegre,
muito provavelmente ele ird acessar esse conhecimento de forma muito mais fluida.

O termo Metalinguagem Pedagdgica refere-se, segundo Rose (2018b), a um conhecimento que inclui os termos
técnicos que sdo usados para se discutir e se ensinar a lingua na formacdo de professores e na sala de aula.
E capital que se ensine, para além de contetdos, algumas habilidades especificas, como a de uma linguagem
apropriada para a sala de aula, especialmente em se tratando de formagao de professores.

O desenvolvimento desse artificio instrumentaliza os professores em pré-servico com um Conhecimento Acerca
da Lingua (CAL) 3 b) Instrumentalizacio para a Metalinguagem Pedagégica para a utilizagdo em suas préiticas
docentes ao ensinar explicitamente sobre a lingua para seus futuros alunos. Tal habilidade, quando empregada
pelo professore em sala de aula, colabora para a conscientizacdo de um novo saber, sobretudo no letramento.

Essa conscientizagdo é defendida por Halliday (1989), para quem o papel da escola deve ser exatamente o de
conscientizar o aluno sobre a lingua, aspecto considerado fundamental pelo autor em se tratando do letramento.

A Metalinguagem Pedagdgica tem por principios, segundo Rose (2018a), a reorientagdo e reordenagdo do
CAL, produzido na academia, para aplicacdes de ensino. Um dos resultados desse processo é a promoc¢do de uma
adequagdo e uma transposicdo daquilo que o professor em pré-servico aprende enquanto discente na graduacio
e aquilo que ele vai usar em sala de aula com seu aluno. Dessa forma, destacamos que o desenvolvimento dessa
habilidade é essencial na formacao de professores. O dominio de tal competéncia contribui para tornar a principal
ferramenta de trabalho desses futuros professores -a linguagem que usam com os alunos em sala -um insumo ainda
melhor para seus futuros alunos.

Gragas ao surgimento de um aparente consenso, conforme apontado por Névoa (2009), por parte de
pesquisadores e mesmo de érgaos oficiais, relativo as acgdes e aos principios a serem utilizados para garantir
a aprendizagem da docéncia e a formacdo dos docentes, esta seara vem se modificando.

Assim, diversas abordagens metodolégicas que visam dar conta da Matriz de Competéncias profissionais do
professor se apresentam como possibilidades.

instrumentalizacido para a Metalinguagem Pedagdgica, por exemplo, pode ocorrer através de abordagens e de
metodologias variadas. Dentre elas, destacamos a metodologia para o letramento chamada Ler para Aprender,
do inglés Reading to Learn (Rose & Martin, 2012), desenvolvida a partir da Pedagogia de Género da escola de
Sydney por seu enfoque no desenvolvimento dessa competéncia.

A metodologia de letramento Ler para Aprender é um programa de ensino baseado no trabalho a partir
dos géneros curriculares utilizados em sala de aula. Segundo Rose (2019), o programa de aprendizagem
profissionalizante R2L também é uma sequéncia de géneros curriculares -um macrogénero textual curricular
projetado para treinar professores em relagdo ao recurso especifico da linguagem utilizada em sala de aula.

O Programa Ler para Aprender, conforme Rose (2017a), consiste em um conjunto de estratégias que habilita
os professores a darem o suporte necessario para que todos os alunos de uma sala consigam ler e escrever nos
niveis que eles precisam atingir. S&do trés niveis de estratégias para o ensino de textos, pardgrafos e frases,
respectivamente, como pode ser visto no Quadro 1. O programa enfatiza a constru¢do da compreensdo de um
texto antes de se iniciar a sua leitura e planeja cuidadosamente a interagdo professoraluno para prover o maximo
de suporte em cada nivel. E no momento de interacdo e suporte que a metalinguagem pedagégica ¢ utilizada.
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10 AGRADECIMENTOS

8 Quad 1: Niveis de suporte a leitura e a escrita e as respectivas
estratégias desenvolvidas

A implementacdo do Programa Ler para Aprender ndo estd centrada no aluno, mas também néo esta centrada
no professor. Essa metodologia de ensino estd focada em como professores e alunos interagem para construirem
conhecimento. A interagdo ocorre segundo uma sequéncia de passos: preparagdo para a tarefa; a tarefa; a
elaboracdo. Nessa interacdo, os papeis se alternam em um continuo, garantindo que todos os alunos participem
igualmente, inclusive aqueles -que muitas vezes compoem a maior parte da turma -que ndo interagem tanto
e, consequentemente, tendem a se beneficiar menos com o processo de aprendizagem. Um estudo feito com
professores em préservico que buscava analisar a ocorréncia da metalinguagem pedagégica antes e depois da
implementagdo do Programa Ler para Aprender mostrou que, apés a realizacdo de uma tunica oficina em que
se utilizou a metodologia aplicada a um género textual, o uso de tal recurso pelos participantes aumentou
expressivamente. Podemos perceber a modificacido ocorrida no discurso dos participantes que se dé devido a uma
consciéncia reflexiva que os participantes-futurosprofessores desenvolveram com a implementacdo do Ciclo. A
Metalinguagem Pedagégica contribui para a reflexdo consciente sobre a lingua, importante fator para o letramento,
podendo vir a se transformar em uma posterior naturalizacdo de tais recursos na escrita dos participantes e na
préatica docente.
V.

9 Conclusoes

Este trabalho teve por objetivo discutir o contexto atual dos professores em pré-servigo no Brasil, especialmente
da area de Letras, e apresentar duas possibilidades que permitem potencializar a articulagdo entre teoria e prética,
quais sejam, o Programa Institucional de Iniciagdo & Docéncia (Pibid) e o Programa Ler para Aprender (LPA).
Para isso, buscamos suporte no estado da arte acerca da relacio entre o Pibid e a formacao docente e apresentamos
alguns resultados que revelam a sua importancia no contexto educacional basico e superior, especialmente quando
se pensa na articulagdo entre teoria e prética.

Essa relacdo Universidade-Escola mostra-se como um fendémeno simbiético em que se beneficiam todos os
atores envolvidos: ganha o professor em formacao por poder estar precocemente inserido em um contexto escolar;
ganha o curso de graduacdo em licenciatura da universidade pela possibilidade de estar em didlogo aberto
com a escola, pelo estabelecimento de parcerias frutiferas para ambas as partes; ganham os supervisores e os
professores das escolas parceiras por poder estar em uma troca reciproca com os licenciandos e a universidade, o
que acaba servindo, muitas vezes, como uma espécie de formacdo continuada; ganha o aluno da escola que esta
experienciando novas praticas de ensino; ganha a comunidade escolar e a sociedade pela geracdo de potenciais
futuros professores.

Além de todos esses aspectos referentes a formagao, o programa também auxilia os pibidianos financeiramente,
com a bolsa que é paga mensalmente e que pode estender-se por até dezoito meses, garantindo, muitas vezes,
a permanéncia desse aluno na universidade. Outrossim, o Pibid atua na construcdo de seus perfis docentes,
implicando o desenvolvimento da postura adequada e a construcdo do respeito em sala de aula. Relativamente
aos aspectos pedagdbgicos, a insercao dos estudantes no Programa contribui para que o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores se alicercem fortemente na pratica, transbordando os limites do estagio obrigatorio,
tal como preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais em vigor ??Resolugdo n. 2, 2019).

A andlise de documentos referentes as politicas publicas e os dados do Censo da Educagdo Superior
evidenciaram que devem ser esperadas mudangas nos préximos anos, seja a adequacdo dos cursos de Licenciaturas
a BNC-Formacdo, seja das redes de ensino e suas escolas a BNCC. Essas mudancas colocardo em relevo a
transposi¢do didatica dos objetos de conhecimento com vistas ao desenvolvimento das competéncias, de modo
a atender ao que preconizam os documentos oficiais, e também ao comportamento das institui¢bes de ensino
superior relativamente & oferta de cursos em suas diferentes modalidades.

Por fim deixamos registrado o reconhecimento das limitagdes deste trabalho, que deixa em aberto algumas
questdes, especialmente aquelas que se detém em uma relacdo mais ampla entre os aspectos sociais e politicos
implicados no tema da educagdo, de modo geral, e na formacdo docente, de maneira mais particular. Tais
desdobramentos merecem reflexées mais aprofundadas em trabalhos futuros.
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